Az érékkozvetités valdsigdrdl és lehetSségeirdl

Csoma Gyula

ERTEKEZES A KULTURAKOZVETITES ES AZ ANDRAGOGIA VISZONYAROL

A kultdra koézvetitésének hélézatai szdvevé-
nyesebbek anndl, hogysem a kézmivel6dés és a
felnétrokratds-felndttképzés' egymdshoz valé viszo-
nya kielégit8en megmagyardzhatnd azt a szerepet,
melyet iigyeikben az andragdgia® betslt — avagy
betdlthetne. Mégis valdszind, hogy a kézmivelddés
(kordbban szabadmivelddés, majd népmiivelés)
és a felndrroktatds-felndetképzés, ¢ két funkcid és
intézményrendszer, egymiéstdl elkiilonild kiépiilése
és mikodése elég kézenfekv® magyardzata annak,
hogy a felndttoktatds-felndttképzés diszciplindja-
ként jelentkezd andragégia pozicidja a kulttra koz-
vetitésének diszciplindi kézott még mindig eléggé
bizonytalan. Annak ellenére, hogy az andragégiai
diszciplina mdr az 1960-as években helyet kapott
a kultdrakodzvetitd szakemberek (a népmiiveldk,
majd a mivel8désszervezdk) egyetemi, f8iskolai
képzésében, és — kiilondsen az utdbbi két évtized-
ben — jelenléte kiterjedni, szerepe er8sddni ldtszik.

A koézmiivelédés és a felnStroktatds-felndet-
képzés elkiiloniilésének okai kézote — Mardti An-
dor hivta fel rd a figyelmemet — megtaldljuk azt a
hivatalos szemléletet, és azt a szakmai, valamint
kozvélekedést, amely kovetkezetesen, kizdrélag in-
tézményekben és dtadandé miiveltségi tartalmak-
ban gondolkodott, gondolkodik, sohasem a m-
vel8d8k, a tanuldk személyében. Ez a szemlélet a
diszciplindris megkozelitésektSl sem idegen, és elég
elterjedt ahhoz, hogy az andragégidc szigortan a

1 Az utébbi idében a felndttek tanitdsinak 4l-
taldnos megnevezéseként terjedni kezd a felndttoktatds-
felnbrtképzés szkapcsolat haszndlata. A megkett8zote
terminusz technikuszban a felnéttoktatds az éltaldnos ma-
veltség kozvetitésére, a felnSttképzés a szaktuddsok cél-
zott — 4ltaldban intézményes — kozvetitésére vonatkozik.
2 Bér t5bb évtizedes itthoni hdnyadtatdsa utdn,
eléggé kozismertté, sbt hivatalossd vélt, mégis sziikség
lehet az andragdgia értelmezésére. Tehdt az andragdgia
(a gyermeket jelent 'paisz-paidosz'-bél képzett pedags-
gia — sz6 szerint: gyermekvezetés — mintdjira, az 'aner-
androsz', felndte férfit, dltaldnosan felndte embert jelentd
gdrog szobdl) a felnbttek nevelésével, oktatdsdval, képzé-
sével foglalkozé gyakorlatot és tudomdnyt jelenti. A gyer-
mekek — dltalinosabban a felnévekvé nemzedékek — ne-
veléstdl (oktatdstdl, képzéstl), vagyis a pedagdgidtdl vals
megkiilonboztetés okdn a fogalom és a kifejezés 1833 6ta
ismert, de csak a XX. szdzad mdsodik felében valt alta-
ldnosan haszndlatossd. Az andragdgia ma mdr egyetemi
diszciplina.

felndttoktatds-felnéetképzés formdlis keretei kozott
tartsa.

Intenziven 4talakuld funkciondlis és intézményi
szerkezetében — ,megsziintetve megtartva’ — a koz-
miivel8dés napjainkban is elldt felnStrokeatdsi-fel-
ndtcképzési funkcidkat. Ez azonban csupdn a két,
mindeddig formdlisan megkiilonbéztetett funkcié-
és intézményrendszer nagyon akrtudlis integrécio-
jdnak sziikségességére hivja fel a figyelmiinket. Az
nem lehet kétséges, hogy a kdzmivel8dési struk-
turdk felndcrokratdsi-felnbetképzési programjai az
andragdgiai diszciplina kutatdsi- és hatokorébe tar-
toznak. Minthogy felndttek tanitdsdrdl van szo, az
oktatds, a képzés szinvonala, eredményessége itt is,
nagymértékben az andragdgiai szakszer(iség fiiggvé-
nye, amihez hozzdtartozik a tanitds-tanulds szerve-
zése, a tananyag kivdlogatdsa, elrendezése, kifejtése
a tananyaghordozokban, a tanitds metodikdja — de
még a tanitds-tanulds légkorének kialakitdsa is. Az
andragdgiai jelenlét, az andragégiai hatds a kézmda-
vel8dési struketrdk felndtrokratdsi-felndetképzési
programjaiban sem erésebb vagy gyengébb, mint a
diverzifikdl6dé felndteokeatds-felndtcképzés sokféle,
mas teriiletén.

Absztrakt osszefiiggések

Valészinli azonban, hogy a kultira kézvetitésé-
nek andragdgiai, illetve az andragdgia kultirakoz-
vetitésre vonatkozé dimenziéi a kézmiivel6dés és az
andragdgia e specidlis viszonydndl tobbirdnytak.

A kérdés végsd soron az, hogy mit nyijthat az
andragdgia a kultira kozvetitését tdrgyald tedridk, il-
letve diszciplindik, valamint a kultira kizvetitési hd-
lozatainak ,ezerarcit” gyakorlata szdmdra? Mésrészt
az, hogy az andragdgia illeszkedbet-e, illetve miként
illeszkedbet a kultirakozvetités egyetemes tematikd-
Jjdhoz-problematikdjihoz, illetve ,ezerarci” gyakor-
latdhoz? Kérdezhetjiikk Ggy is, hogy egydltaldn: az
andragdgia kiléphet-e olyan teriiletekre, amelyek
nem tartoznak a felnéttoktatds, felndttképzés for-
miélisan meghatdrozott funkcié- és intézmény-
rendszeréhez? Igaz, figyelniink kell arra, hogy a
felndttoktatds-felndetképzés formdlis funkciondlis
és intézményi hatdrai kordntsem 4tjirhatatlanok,
és sziintelen mozgdsban vannak. A felngtroktatds-
felndttképzés funkciondlis és intézményi diverzi-
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fikdciéja mozgdsban tartja, diverzifikdlja magit az
andragdgidt is.

A kulttrakozvetités lehetséges andragégiai, il-
letve az andragdgia lehetséges kultdrakézvetitési
aspektusai mindenesetre elég sokdgti gondolkodni-
val6t adnak. Bdr kétséges, hogy a kultirakdzvetités,
illetve a formadlis felnéttoktatds-felnStcképzés egyre
merkantilistdbb, pragmatikusabb és technokrata vi-
l4gdt — legaldbbis elvont, teoretikus szinteken — egy-
4ltaldn érdekli-e a kultdra kdzvetitésének viszonya
az andragégidhoz, illetve az andragdgia viszonya a
kultira kozvetitéséhez? Pedig a viszonyukat ma-
gyardzd elvont tedria leszivdroghat a mindennapi
gyakorlatba: beépiilhet a kultirakézvetitési teendd-
ket kozvetleniil szabélyozd, gyakorlati gondolkodds
(avagy az arisztotelészi kozvetleniil szemlél§ ész),
illetve ekként a mindennapi kultirakozvetitési gya-
korlat attittidjeibe. Es azokat médositva, médosit-
hatja magdt a kultirakdzvetitési gyakorlatot.

A kultdrakézvetitési hdlézatok és az andragdgia
viszonydrdl, egyel8re még absztrakt — tulajdonkép-
pen béleseleti — szintéren, elsésorban Durkd Mityds
jovoltdbol, megvannak mdr azok az osszefiiggések,
amelyek kozote viszonyuk a véltozatos és valtozd
mindennapi praxisban elrendezhetd lenne’ —, ha
a kultira kozvetitésének mindennapi szinterein
sikeriilne az elvont, egyetemes 8sszefiiggéseket ér-
telmezni, aktualizdlni, és cselekvésekké transzfor-
malni.

A durkdi gondolkodds elvilaszthatatlanul 8ssze-
koti egymdssal a kultiirakozvetitést-kultiiraelsajatitdst
(avagy a mivelést-muivel8dést), a nevelést-nevelddeést,
a tanitdst-tanuldst, az onmivelést, innevelést, inkép-
zést. Aligha taldlunk egyiittesiikon — egységiikon és
egyiicemikddésiikon — kiviil alkalmasabb premisz-
szt a kultirakozvetités és az andragdgia viszonyd-
nak éreelmezéséhez. Kiilén tekintettel még arra is,
hogy ez, az egységet és egyiicemikodést kifejezd
premissza mdr nemcsak az intézményekre és az 4t-
adandé miveltségi tartalmakra, hanem hangsilyo-
san a miivel8d6, a tanuld személyre is rdmutat.

Ez osszefiiggések kozote elengedhetetlen fo-
galommagyardzat és szdfejtés szerint, a kultira

3 Lasd Durké alapvetd, elsé munkdjit, az 1968-
ban a Tankonyvkiadéndl megjelent Felndttnevelés és nép-
mifvelést is. A magyar andragdgiai tudomdnyossdg ebbél
a konyvbél ,bujt el8”, akdr dgy, mint Dosztojevszkij sze-
rint az orosz prézairodalom Gogoly Keipenyébél. Es to-
vébbgondoltan, kidolgozottabban, forrds Durké mindkét
osszegz munkdja: a Tidrsadalom, felndttnevelés, Gnnevelés
(Kossuth Lajos Tudomdnyegyetem, Debrecen, 1998.),
valamint a Tdrsadalmi kibivdsok és a felndttnevelés funkcidi
(Janus Pannonius Tudomdnyegyetem, Pécs, 1998.).

kizvetitése, a miiveltség dtaddsa személyiségalaki-
t6-fejlesztd, szocializdld hatdst aktusként is értel-
mezhet8, amely mint ilyen (t6bbé-kevésbé sikeres
vagy sikertelen) beavatkozds a személyiség életébe,
miikddésébe. Okot ad tehdt arra, hogy amennyi-
ben a kultira kézvetitése tudatos, célirdnyos, sét
némiképpen tervezett és szisztematikus (akdr a jacé-
kokban, a szérakozdsokban is), annyiban aktusait,
egyben nevelési aktusoknak, a miveltség dtaddsdnak
programjait egyben nevelési programoknak tekint-
sitk. Legdltaldnosabb definicidjdban ugyanis, a ne-
velés tudatos, célirdnyos, szervezett és szisztematikus
személyiségalakité-fejlesztd, szocializdlé  aktusok
sora, amely mint ilyen, tudatos, célirdnyos stb. (ha-
tdsos vagy hatdstalan) beavatkozds a személyiség éle-
tébe, mikodésébe. Idekapcsolhatd az ismeretdtadds
értelmében haszndlt oktatds, valamint a gondolko-
ddsi és cselekvési miveletek, jartassdgok, készségek,
képességek kialakitdsa értelmében haszndle képzés
— kozos fogalomba, kifejezésbe foglalva — a tanitds
is, mint a nevelés sajitos megnyilvdnuldsa (a nevelé-
sek, mint genus-fogalomnak a speciese). A kultira
kozvetitése tehdt, ha tudatosan, célirdnyosan stb.,
és ismeretekkel gondolkoddsi és cselekvési mivele-
tekkel dolgozik, (bizony nagyrészt velitk dolgozik),
egyben tanitds is. Viszont kiviil esnek mindezen a
kultara kézvetitésének spontdn, sdt ldtens aktusai,
amelyek persze szintén személyiségalakité-fejlesztd,
szocializdlé hatdstiak, és (tobbé-kevesebbé hatdso-
san) beavatkoznak a személyiség életébe, miksdé-
sébe.

A forditottjét taldn kénnyebb értelmezni: a
nevelést, tanitdsi terrénumaival egyiitt — mint-
hogy tartalmait, egész hatdsrendszerét a kultira
véltozataibdl vélogatja — nemcsak az Ugynevezett
kultirpedagdgiai irdnyzathoz igazodva tekinthetjiik
a kultira kizvetitésének. A nevelés vilogatott kuld-
ra 4ltal nevel, a tanitds vdlogatote kultirde (kuled-
ra-részeket) tanit. Ezzel egyiitt azonban (egyrészt) a
kultiira tudatos, célirdnyos stb. kizvetitési viltozatai-
nak, és (mdsrészt) a nevelés, illetve vele a tanitds vdil-
tozatainak is vannak sajdt tulajdonsdgai, differencia
szpecifikdi.

A kultdra kozvetitésének tudatos, célirdnyos
stb., véltozatai, valamint a nevelés, a tanitds aktusai
egylitt, a kultiiraelsajdatitds (a miivelddés) és a neve-
16dés aktusaira irdnyulnak: a kultira véltozatainak
tudatos elsajdtitdsdra, a személyiség formdloddsdra-
fejlddésére, szocializdcidjara. De a kulttira elsajéti-
tdsdra irdnyulnak, illetve a személyiség fejlédésée-
formaléddsdt, szocializdcidjde alakitjdk a spontdn,
s6t ldtens kultirakdzvetitd hatdsok is. Majd végiil
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— Durkd vonalvezetésével — eljutnak a kultirakdz-
vetitési-nevelési processzusok eredményeként kiala-
kuld, tudatos, célirdnyos, sét onkritikus, személye-
sen tervezett és szervezett dnmivelésig-onnevelésig,
illetve a szisztematikus dnképzésig.

Rendezd elv: a tanulas

Mindezt a tanulds modern felfogdsa rendezte
egymdshoz, amely szerint (most emberi vonatkozd-
saiban) a tanulds a pszichikum egyik alapfunkcié-
ja, a személyiséget dtfogé aktivitdsa, tevékenysége,
amely differencidlt koézremtikoddje az egyének és
természeti-tdrsadalmi kdrnyezetitk — mindkér féle
befoly4sold, alakité — egymdsra hatdsdnak, aminek
kévetkezményeként, a személyiségben tartds vilto-
zdst eredményez. Azzal egyiitt, hogy a tartds valto-
z4sok egy része akdr feledésbe is meriilhet, elhalvd-
nyulhat, kicserélddhet. Ekként vesz részt a tanulds
az ontogenezisben, valamint a tovdbbi szomatikus,
és — nemcsak a mentdlis, hanem a teljes — pszichi-
kus formdléddsban, fejlédésében. A tanulds nem-
csak ismeretszerzés, hanem gondolkodni tanulds is,
gondolkoddsmdd (mentalitds) lécrehozdsa is, vala-
mint cselekvések, érzelmi tartalmak, érzelmi reak-
cidk, érdeklédés, figyelem, attitliddk, viselkedések,
kommunikicié stb., stb. tanuldsa. Jellemet formal
és erkolcsot ad, emberkdzi viszonyuldsok alakitdsdt
végzi, munkdra képesit...

Mirmost a kultira — minthogy mi emberek
teremtjiik, alakitjuk, kézvetitjikk — tdrsadalmi kor-
nyezetiinkhdz tartozik.

A tanulds valtozatos aktivitds. Végbemegy au-
tomatikusan, oly médon, hogy nemcsak a tanulds
ténye nem tudatosul, de 6nkéntelenek azok a re-
akcidk is, amelyek létrehozzék. Méskor a tanulds
tanuldsként nem tudatosuld, dnkéntelen folyamat,
amely ugyanakkor valamely tudatos tevékenységbe
illeszkedik. Amit hétkoznapi felfogdsunk szerint
is tanuldsnak tartunk, az, a tanuldsként tudatosulé
tanuldsi tevékenység. Ennek révidebb vagy hosz-
szabb folyamatai, elkiiléniild, egyszeri vagy egész
sorozatot alkotd aktusai, egymdssal nem, vagy csak
dteéeeleken 4t kapesolatot tartd, illetve egységessé
szervezett valtozatai lehetnek. Végbemehet 8ssze-
fiiggBen és széttagoltan, alkothat zdrt és nyitott ta-
nuldsi rendszereket. Mindezekkel egyiitt lehet el8irt
és szabadon vilaszrott, vezetés/irdnyitds alatt végbe-
mend és Onvezetésli-Onirdnyitdsy, intézményes és
intézményektdl fiiggetlen, autoném...

A tanuldsi jellegzetes vélfaja az Ggynevezett min-
takivetd (mds néven modellkovetd, esetleg model-

1dl6) tanulds, amelynek f8szerepe van a munkafo-
gasok-eljardsok, a jétékok és a sportok, dltaldban a
cselekvések, valamint a gondolkoddsi sémak, sztere-
otipidk és algoritmusok tanuldsa sordn. Ezzel egyiitt
elsérendl Gtja a szocidlis tanuldsnak, az emberek
kozottd viszonyok, viszonyuldsok elsajétitdsdnak. A
szocidlis tanulds kommunikdcids, viselkedési-maga-
tartdsi eljdrdsok, reagdldsi technikdk, a rdjuk vonat-
kozé eszmék, normdk, szabdlyok — kiemelten erksl-
csi éreékek, normdk, szabdlyok — tanuldsa. Ebben
a sorban mintakdvetd tanulds a kommunikacids,
viselkedési-magatartdsi normdk, dontések, cselek-
vések mintdinak énkéntelen, vagy tudatos kivilasz-
tdsa, majd 6nkéntelen vagy tudatos 4tvétele és meg-
tartdsa. A mintakovetd tanulds alapmozzanata az
utdnzds és az Ugynevezett identiftkdcié (a mintdval
val6 azonosulds), amely tudati és érzelmi kdtddést
fejez ki. A harmadik mozzanat az identifikdcié v4l-
laldsdban és az utdnzds 1étrejdteében szerepet kapd
empadtia.

A kulttra elsajtitdsdnak, illetve a személyiség
tudatos, valamint spontdn, st ldtens formdlédd-
sdnak-fejlddésének, szocializdcidjanak (nevel8désé-
nek) fontos mintakévetd tanuldsi z6ndi vannak.

A tanulds ezek szerint magghoz vonja, és egyiitt
magyardzza a kultira vdltozatainak tudatos, vala-
mint spontdn, s8t ldtens elsajdtitdsdt (a mivelddést),
a személyiség tudatos, formaloddsdval-fejlédésével,
szocializdcidjdval (a nevelddéssel), valamint a formd-
16dds-fejlédés, a szocializdcié spontdn, sdt ldtens
véltozataival. Mégpedig a felndvekvd, valamint a
felndtt nemzedékek életében egyardnt. Ezdltal — a
felnovekvd és a felnétt nemzedékek életében, egy-
ardnt — magihoz vonja, egyiitt magyardzza a kultd-
ra kozvetitésének tudatos, célirdnyos stb., valamint
spontdn, s6t ldtens véltozatait, éppen Ggy, mint a
nevelést-tanitdst, valamint a személyiség formaldsa-
nak-fejlesztésének, szocializdldsdnak spontdn, s6t
ldtens aktusait.

Miként a tanulds egyetemes, életkorokat dtfogd
értelmezése, a durkdi absztrakcié — a kultiirakizve-
tités-kultiraclsajdtitds (avagy a mivelés-mitvelédés),
a nevelés-nevelddés, a tanitdst-tanulds, az onmive-
lés, dnnevelés, onképzés egysége és egyiittmilikddé-
se — maga is kozos nevezére hozza a felnévekvd,
valamint a felnétc nemzedékeket. Ezdltal lefedi a
tanulds egész életet dtfogd ivét, és mddot ad arra,
hogy a kultira kozvetitésének andragdgiai, illet-
ve az andragdgia kultdrakézvetitési dimenzidit az
egész életen dt tartd tanulds keretei kizitt értelmezziik
— amit egyébként egész életen 4t tarté mivelddés-
ként, nevelésként és képzésként is szoktunk emle-
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getni. Igaz, a felndvekvd életkorokban, valamint a
felnéttkorban lejdtszodé kultirakdzvetitési-nevelési
processzusok eredményeként kialakulé dnmiivelési-
onnevelési, illetve az dnképzési processzusokat Durkd
— ugyan nem kizdrélagosan, de hangstlyozottan — a
felnéttkori tanulds jellegzetes, magasrendd vélto-
zataként mutatja be. Es mint ilyet, elsésorban az
andragdgia hatdskorébe utalja.

Az el8bbiek utdn aligha lehet kétséges, hogy az
egész életen dt tartd tanulds felndttkori szakaszaiban
a kulttra kdzvetitése a felndttkori tanulds felé moz-
dul, és igy valamennyi véltozatdnak lehet (kellene,
hogy legyen) aflinitdsa az andragdgia irdnt. Illetve
a formdlis felnéttokratdson-felnSetképzésen és a
kézmiivel8dési strukedrdk specidlis felnScrokratdsi-
felndttképzési programjain tdl, az andragdgia réte-
kinthetne (r4 kellene tekintenie) a kultira kozveti-
tésének valamennyi véltozatdra.

Ha mér a kultira elsajdtitdsdnak aktusaiban
— valamilyen formdban, médon és mértékben — a
tanulds aktusai felndttkorban is mindeniict felfe-
dezhet8k; és ha ennek okdn a kultira kdzvetité-
sének hdlézataiban, felndttkorban is mindeniitt
felfedezhet8k a mivelés-miivel8dés személyiség-
formalé-fejlesztd, szocializdld, neveld-tanité funk-
Ciéi — az andragdgia miért ne foghatnd dt teljesen, a
sajdt szempontjai szerint(l), a kultira kizvetitésének
szovevényes hdldzatdt? Kiilondsen figyelve arra, hogy
az andragdgiai diszciplina kialakuldsa 6ta magihoz
vonzza, koncentrdlja, a sajdt tdrgydhoz asszimildlja,
és tdrgydnak igényei szerint alkalmazza, tovdbbgon-
dolja azokat a problémdkat és azokat a mai tuddsunk
szerint igazolt ismerteteket, melyeket a tudomdnyok
— leginkdbb a pszicholdgia, a szocidlpszicholdgia,
a szociolégia, de még a kozgazdasigrudomdny
is — a felndttek tanuldsinak digyeiben felmutatnak.
Az andragdgia — mivel a klasszikus, a felnévekvd
nemzedékekre sszpontosité pedagogidtdl torténd
elkiiloniilés igénye hozta létre, érthetden hosszas
ellenkezés utdn — ma mdr a klasszikus pedagdgia
eredményeit is vizsgdlja és transzformdlja.

A sarkalatos probléma — és a praxis
Sziszifusz-szindrémdja

Mir az elején sarkalatos andragégiai problémdra
nyitott rd Willian James, amikor 1890-ben, A /élek-
tan alapjaiban® arrdl irt, hogy huszonit éves korunk
utdn ,kivincsisigunk a multé”, a tovdbbiakban
Sértelmiinket a szokds és a rutin irdnyitja”. James

4 The Principles of Psychology, 1-11. New York,
1890.

a tanulds felndttkori lehetdségérdl kibontakozd
kozvélekedést és a tudomdnyos szkepszist foglalta
ossze, lényegében azt az dlldspontot, amely szerint
a tovdbbiakban az emberek kizdrélag azokat az esz-
méket valljdk, amelyekre életiik huszonétodik éve
el8te szert tettek, ezutdn mdr nem képesek jakat
tanulni, semmiféle j képességre szert tenni, nem
tudjdk valdsdgismeretiiket dtrendezni. A szkepszis
mogott az a felfogds (s6t komplett emberkép) ha-
z6dik, amely azt mutatja, hogy az emberek felngeté
véldsukig — 4dtlagosan huszonst éves korukig — ér-
nek, testileg-lelkileg fejlédnek, és huszonot éves
korukra fejlédésiik ,kész, befejezett tény”. Avagy,
ha feln8ttkorukban mégis Gjat tanulndnak, ez mdr
nem véltoztat eszméiken, képességeiken, nem mo-
dositja valésdgismeretiitket, nem fejleszti-formdlja,
nem szocializdlja tovdbb személyiségiiket.

Mindez illdziévd véltoztathatja aufklerista fel-
ndtroktatdsi-felnSreképzési
magyardzatot adhat az egyre tomegesebbé v4l4 for-

erbfeszitéseinket,  és

mélis feln8ctokratdsi-feln8ecképzési praxis szdmtalan
gondjdra: a felnttkori tanulds egyre tomegesebben
4télt nehézségeire, a felndtrek tanitdsdnak egyre ar-
tikuldlhatébb kudarcaira. Kiilonésképpen a felndtee-
oktatdsi-felndttképzési praxisban oly gyakran jelent-
kezd Sziszifusz-szindrémdra. llyen konstelldciéban
az alapvet8 andragégiai probléma természetesen
arrdl sz6l, hogy érdemes-e — egydltaldn lehet-e (1) —a
felndtreket oktatni, képezni, mi tobb: nevelni?

Kétségtelen, hogy a jamesi passzusban, és mind-
abban, amit dsszefoglal, a tanuldsba dgyazva benne
van a mivelddés egyetemes felnditkori lehetdségeirdl
kibontakozé tudoményos szkepszis. Ami egyben
kulttrakdzvetitdi aufklerizmusunk tdrsadalombol-
dogitd hitének tudomdnyokba foglalt jézan, racio-
ndlis antagonizmusa. Azzal a kérdéssel egyiitt, hogy
a feln8ttkorban végbemend miivel8dési aktusok —
ha mégis vannak — vajon nem ismétlései-e, és ird-
nyultsiguk, tartalmaik nem reprodukciéi-e csupdn
a felnovekvd életkorok miivel8dési aktusainak, ird-
nyultsdgainak és miveltségi tartalmainak?

Van tehdt egy sarkalatos problémdank, amelyet a
felndttkori tanuldsra koncentrdlva az andragdgia asz-
szimildlt, s amely a felndtrokratdst, a felndrtképzést,
tovdbbd a miiveltség felndtrekre irdnyuld kozvetitésé-
nek valamennyi Gtjdt ldthatdan egyardnt, s6t azonos
moédon meghatdrozza. Ezért, ha a felndttkori tanulds
mentén haladva, az andragdgidnak sikeriil el8re jut-
ni a probléma (mint tanuldsi és tanitdsi probléma)
értelmezésében, valamint sikeriil azt a megoldds felé
lenditeni, akkor vdrhaté, hogy a felngttekre irdnyuld
miiveltségkdzvetités (mint tanitds) szovevényes halo-
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zataiban a kapott eredmény érvényes lesz a miivel6dés
(mint tanulds) egyetemes felndttkori lehetéségeire.

Pszicholégiai 6sszefiiggések

Mint ismeretes, a problémdc el8szdr Thorndike
lenditette a megoldds felé, 1928-ban megjelent
kényvében, A felndttek tanuldsdban.’ James ersen
bélcseleti alapt pszicholégidja utdn, Thorndike eg-
zake, kisérleti alapi pszicholdgidja a teljes emberi
életre kivetitve irta le a tanuldsi képességek dltaldnos
fejlédési tendencidjdt. E szerint a tanuldsi optimum
(valéban!) a huszondtddik életév koriili iddszakra
esik, s ettdl kezdve (valéban!) hanyatlds kovetkezik,
de a hanyatlds olyan lasst és olyan mérsékelt, hogy
a tanuldsi teljesitmények, nagyjdbdl Stvenéves ko-
rig, dsszességiikben elérhetik a kordbbi tanuldsi tel-
jesitményeket. Ezt kdvet8en aztdn gyorsabb titem(
és mértéki hanyatlds kezdddik, de a tanulds folya-
matos tréningben 1év8, specidlis, egyéni teriiletein
még id8s korban is eredményes lehet. A Thorndike
nyomidt kévetd kutatdk arra is felfigyeltek, hogy
otvenéves életkor utdn a tanulds egy ideig csupan
a korabbi életkori szakaszok tanuldsi szintjeire esik
vissza, azokra a szakaszokra, amelyekben a tanulds —
életkorilag (1) — cdfolhatatlanul lehetséges volt. Te-
hdc a hanyatlds (tegyiik hozzd: jelentds pszichikus
egyéni kiildnbségekkel) viszonylagos, a személyiség
— a tanuldsi képességek életkoroktdl fiiggd alakuld-
sdban kifejez8d8 — életkori regresszidja relativ. Amit
az 1930-as években az amerikai andragégia, egy —
ebben az 8sszefliggésben kissé frivol — kézmonddst
az ellenkezdjére hangolva, lelkesen iidvézole: han-
goztatvan, hogy ldm, mégis ,az dreg kutya is megta-
nithatd 1j mutatvinyokra”.®

A probléma tovidbbi s egyre mélyebbre hatold
tisztdzdsdnak egyik dsszefiiggésére mutat rd Putnoky
Jend 1964-ben megjelent, Pszicholdgia és andragdgia
cimd, alapvetd tanulmdnydnak az a részlete, amely-
b4l megtudjuk, hogy ,mig a gyermek személyiségét
kizdrolag a varidbilis (vdltozd) rendszerek alkotjak,
addig a felndttée konstans (4llandd) és varidbilis
rendszerek egyardnt... A felndtt személyisége a

5 Edward Lee Thorndike 1928 Adult Learning.
New York. Részletesen tdrgyalja Vernon Hodge: ,A fel-
néttek oktatdsa az Amerikai Egyesiilt Allamokban” cimd,
bélesészdoktori disszertdcidja, amelyet 1937-ben védett
meg a Budapesti Pdzmdny Péter Tudomdnyegyetemen
(Budapest, 1937). A disszertdcié William James felndtt-
kori tanuldsra vonatkozé 4llispontjdt is bemutatja és bi-
rdlja.

6 Forrds: Vernon Hodge disszertdcija. Um.

elébb.

konstans rendszerek ellenére, f8ként a rendszerek
bézisdn, tovdbb alakul. Ez a vdltozds mds vonald,
mint gyermek- és ifjikorban. Legdltaldnosabb sa-
jdtossdga a pszichikus differencidlédds, mélységben
és szélességben egyardnt. A differencidcié folyamata
a megismerési jelenségkdrre (az Gn. informativ ap-
pardtusra), a cselekvés pszichikus tényezdire (az tn.
energetizdlé appardtusra) és az egyes személyiségtu-
lajdonsdgokra jellemzd. A felnétt fejédése dltaldban a
szelektivebb tapasztalds, a megfontoltabb és elmé-
lyiiltebb gondolkodds, a kifinomult érzelmi élet, a
kevésbé impulziv cselekvések, a letisztultabb akarati
tulajdonsdgok irdnydba mutat”.”

Még tovabb, még frissebb megvildgitdsban:

Nem véletlen, hogy Adim Gyirgy a 2002-ben
megjelent Felndttoktatdsi és -képzési Lexikon Elbsza-
véban hivatkozik azokra a fizioldgiai vizsgalatokra,
melyek érzékeny agykeringési térképei ,egyérrelma-
en igazoljak, hogy a tanulds, az ismeretgyarapodds a
felnéit-, sét iddskorban sem dll meg! Ezen tdlmenden
(az agykeringési térképek — Cs. Gy.) azt is bizonyit-
jdk, hogy az dllandé haszndlat, a szellemi munka
szakadatlan fenntartdsa az alapfeltétele annak, hogy
a kiilonb6z8 fontos agyteriiletek kell§ mennyiségli
vért és ezdltal tdpanyagot kapjanak. Az élethosszig
tarté ismeretgylijtés tehdt a normdlis agymiksdés
legalapvetdbb feltétele!” Mdsrészt hivatkozik Addm
arra is, hogy ,az dllanddan beérkezd és az agyban
feldolgozott tomérdek informdciénak kétféle vtja”
koziil ,az ismeretek felhalmozdsa és a pillanatnyi,
avagy permanens értesiilések rigzitése” — az Gj ku-
tatdsi adatok szerint — ifjikorban domindl. Mig
felndtt és id8s korban az ezzel 8sszefonédé mésik
ut: a kirekesztés, a szlirés, ,a sziikségtelen ismeretek
és adatok kiiktatdsa, szelekcidja uralkodik” — ,amely
taldn még fontosabb a bekebelezésnél, a bevésddés-
nél is!”. Es hozzdteszi: ,Lehetséges, hogy ez az 6kor-
ban leirt és annyira méltatott 'bolcsesség’ modern
véltozata. Ebbdl a szempontbdl tehdt a felndtt- és
oregkor még bizonyos elénydkkel is rendelkezik a
fiatal életkorral szemben, mert id8sebb életkorban
hatékonyabb és célratérdbb megismerési, kognitiv
stratégidk juthatnak cdlsdlyra”.®

Végbement tehdt a felndttoktatdst-felnStckép-
zést éltetd pszicholégiai fordulat. Es — most mar

7 Putnoky Jend 1964 Pszicholdgia és andragdgia.
Pedagdgiai Szemle, 10:888. (Az én kiemelésem — Cs.
Gy.)

8 Adiam Gybdrgy 2002 Elészd.  Felnbrtokratdsi
és -képzési lexikon. (Fészerk.: Benedek Andrds — Csoma
Gyula — Harangi Ldszl6), Budapest, 12. (A kiemelések
eredetiek.)
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tdgitva érvényességi korén — ezzel egyiitt, bizony-
nyal végbement a kulttira felndttekre hatd, egyete-
mes kozvetitését éltetd pszicholdgiai fordulata is. A
felnéttkori tanulds életkori pszichikus paraméterei
legaldbbis pozitiv irdnyokat mutatnak. A felngttek
tanuldsa-m{ivel6dése, és ebbdl kiindulva taniti-
sa-miivelése pszicholégiailag indokolhaté ténnyé
vélt. Tgy — legaldbbis ebben a tekintetben — végre
elhalhat a feln8ttokeatdsi-felndetképzési, valamint
a kultirakdzvetitési praxisban gyakorta jelentkezd
Sziszifusz-szindréma.

Mindenesetre tovabb lehet vizsgdlni, hogy a
felnéttkori tanulds-mivel8dés lehet8ségeinek nagy-
vonaltan generdlis pszichikus tendencidi miként
szolglhatjdk a felndttkori tanitds-mivelés ligyét:
nem lesziikitve, csak a felnéttoktatdsée-felndeckép-
zését, hanem a kultdra felndttekre hatd, egyetemes
kézvetitésének valtozatos tigyeit. A kultirakozveti-
tést targyul vélaszeo diszciplindk kozdte kijeldlve az
andragdgia illetékességét.

A formilis felndtroktatds-felndrtképzés tiine-
teire tekintettel, az andragégia régéta értelmezi a
pszicholégidbdl levezethetd felndttkori tanuldsi
tulajdonsdgokat, és igyekszik kidolgozni a bel6liik
fakadé tanitdsi konzekvencidkat. Elsé felismerései a
tapasztalatok elég sokdgu, specidlisan a felndttkori
tanuldst segitd és gdtld szerepéhez kapcsolddrak. K-
zel 4ll hozzdjuk a felnéttkori tanuldsra mutatd, illet-
ve a tanulds sordn is erSteljesen m(ksd8, praktikus
problémdkra irdnyuld érdeklédés, valamint a gondol-
kodds gyakorlati szintjeinek el8térbe keriilése az el-
méleti szintd gondolkoddssal szemben — kiilonésen
fontos tananyag-vélogatdsi, tananyag-szerkesztési és
metodikai tanulsigokkal. Kiilon hangsilyt kaptak
az emlékezés felnéttkori médosuldsaibdl kovetkezd
tanitési problémdk... Es még sok minden mds.

Ezzel egyiitt az andragégia folyamatosan dolgo-
zik sajdt, életkori-pszicholdgiai alapokra is tdmasz-
kodé rendszerén: kidolgozza elveit, egzakt vizsgila-
tokat végez, és létrehozza, bdviti a tanitds ,.echt”, a
pszichikus tényezdkkel is szdmold, felnStrokratdsi-
felnéttképzési médszereit, amelyek ma mar komp-
lett, autoném metodikai arzendlt alkotnak — még
ha a tanitdsi praxis nem is él veliik kovetkezetesen.’

9 Az andragdgai metodikdval kapcsolatban ldsd:
Maréti Andor 1980 Mddszertan a felndttek képzéséhez és
tdjékoztatdsihoz. Budapest; Kraiciné Dr. Szokoly Mdria
2004 Felndttképzési modszertdr. Budapest; Kovédcs Ilma
2005 Uj it az oktatdsban. A tdvoktatds. Budapest; Kovécs
Ilma 2007 Az elektronikus tanuldsrél. Budapest, Feln8tt-
képzési Kutatdsi Fiizetek. Szerk.: Lada Ldszl6. Nemzeti
Feln8ttképzési Intézet. Budapest, 2005 és 2006.

Az elébbiek mentén bizonydra rd lehetne ta-
ldlni a kultira elsajdtitdsinak azokra a — formadlis
felndttoktatdson-felnbetképzésen kiviili — véltoza-
taira, amelyek lefolydsdban, pszichikus hittérként,
éppen az eldbbiek: a rtapasztalatok, a praktikus
problémdkra irdnyuld érdeklédés, az elméleti szintl
gondolkoddssal szemben a gyakorlati szint(i gon-
dolkodds, avagy a felnéttkori emlékezési sajdtos-
sdgok kimutathatd, esetleg meghatdrozé szerepet
kapnak, és amelyek a legtaldlébban éppen altaluk
értelmezhet8k. Illetve a kulttira kdzvetitésének hi-
l6zataiban bizonydra rd lehetne taldlni azokra a —
formdlis felndttoktatdson, felndrtképzésen kiviili
— programokra, amelyek menetrendjét, éppen ezek
a pszichikus sajdtossdgok befolydsoljk. .. Es tovabb
lehet kutatni tovdbbi kulttraelsajdtitdsi véltozatok,
tovabbi kultdrakdzvetitési programok utdn, ame-
lyekben a tanulds tovdbbi pszichikus tényezdi — vagy
az eldbbieken kiviil, tovdbbi pszichikus tényez6i is
— munkdalkodnak. Majd valamennyiiiket be lehetne
épiteni az andragdgia elvrendszerébe, a vizsgdlati
projektekbe, a metodikai arzendlba. Valamint alkal-
mazandd ismeretként ajdnlani lehet a kultirakdzve-
titési halézatok — formdlis felnéttokratdson-felnStt-
képzésen kiviili — adekvdt programjai szdmdra.

Térsadalmi szempontu dsszefiiggések

Egy id6 utdn azonban vildgossd valt, hogy a
felndttkori tanulds James 4ltal oly drdmaian expo-
ndlt alapproblémdjinak értelmezése és megolddsa
nem vezethet§ le egyediil életkori pszicholdgiai
premisszdkbdl. A megtapasztalt tanuldsi pasz-
szivitds, a kudarcok és a zsdkutcdk élménye — va-
lamiképpen mégis igazolva James 4lldspontjdt — a
Sziszifusz-szindromdt tovibbra is életben tartotta.
Hiszen, mdig nem lehetiink biztosak abban, hogy
felndttkori pszichikus lehetdségeik birtokdban, az
emberek kivdncsisdga minduntalan meggjul, és esz-
mékkel til tudnak 1épni huszonst éves koruk el8tti
onmagukon. Hiszen tapasztalataink szerint valéban
felépiilhetnek valésdgismeretiik dtrendezésének, az
Uj tuddsok elsajétitdsinak nehezen lebonthatd, ne-
tdn lebonthatatlan korldtjai.

Kideriilt, hogy az életkori pszicholdgiai paramé-
terek figyelembevétele 5nmagdban sziik és egyolda-
16 képet ad. Az életkorra valé sziintelen hivatkozds,
amely tartdsan jellemezte az andragégiai gondolko-
ddst, olyan tényeket, osszefiiggéseket takart el, me-
lyek feltdrdsa mds megkozelitést kivant.

A ,magdnvald” pszichikus 8sszefiiggések utdn a
magyardzat tdrsadalmi dsszefiiggések kozé vezetett.
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A tanulds életkori pszichikai lehet8ségeinek érvé-
nyesiilése elég jelentds méreékben ki van téve tdrsa-
dalmi hatdsoknak. Nagyon elvontan fogalmazva: a
sziikebb és a tdgabb tdrsadalmi kdrnyezet mikro- és
makro-struktirdi, avagy az Ggynevezett réteg-spe-
cifikus szociokulturdlis strukedrdk pozitiv vagy ne-
gativ befolydsa kikeriilhetetlen. Nemcsak a felndtt-
kori tanuldsra-miivel8désre mondott drdmai igenek
és nemek tigyében, hanem — ha megvalésul — a ta-
nulds irdnyait, menetrendjét, eredményességét stb.,
mondjuk dgy, hogy a felnSttkori tanulds-mavel8dés
egész természetét befolydsolva. Vagyis vildgossd vilt,
hogy a személyiséget 4ltaldban, jelesiil a felndtt sze-
mélyiséget, nem lehet leirni és megérteni tdrsadalmi
osszefiiggéseinek feltdrdsa nélkiil: azokban a kérdé-
sekben sem, hogy a feln8tt ember képes-e tanulni,
képes-e fejlédni, miért tanul vagy miért nem tanul,
s ha tanul, nehézségei milyen forrdsokbdl erednek,
mi hatdrozza meg fejlédésének erejée és irdnyait,
illetve — ha megtoreénik — mi magyardzza megreke-
dését a személyiségfejlédés valamely fokdn?

Az andragbgia — nagyjdban a mult szdzad koze-
pétdl — e problémakor szdmdra keresi és asszimildlja
a szocidlpszicholégia, a szocioldgia és utébb a koz-
gazdasdgtan ide illeszthetd eredményeit.

A felndttek tanuldsdt tdrsadalmi kozegbe he-
lyezve, az andragégia elég kordn rdtaldle a zdrsa-
dalmi gyokerdi tanuldsi inditékokra.’® Ezek egyik
véltozatdban szorosan a megélhetéshez kapcsol6dé
egzisztencidlis inditékokra — amelyek mikodése vagy
hidnya a gazdasdg inditékokat gerjeszt8 erejébdl,
illetve erdtlenségébdl fakad, és koveti a munka-
er8piac, mint tuddspiac hierarchikus tuddskeresle-
ti igényeit. S ilyenképpen mdr-midr eleve kddolja
a tdrsadalmi munkamegosztdsban elfoglalt helyek
inspirdcidinak  kiildnbségeit, egyenldtlenségeit.
Egy mdsik véltozatban viszont intim kiscsoportok
»belsejében” — elsdsorban a csalddokban, a bardd
korskben és a kozvetlen munkatdrsi (kollegidlis)
egyiittesekben — @ csoporttagokra irdnyuld, bent ger-
Jjeds elvirdsok kelthetnek tanuldsi inditékokat — ha az
elvirasok kialakulnak. Vannak azonban a tanuldsra
nézve kozdmbés csoportkondicidk, és mikddnek
tanuldst gdtld, sét tiled csoportelvardsok is. Tovabbd
tdrsadalmi eredetlick az olyan — olykor az eldbbi-
ektdl fliggetleniil megjelend — inditékok, amelyeket
magukban a kultdrakézvetitési hdlézatokban kifej-
18d8, megujulé érdeklddés inspirdl.

Szocioldgiai hatdsra, az andragégia felfedezte a
felndttkori tanulds iddszerkezeti hitterét. Egyrészt,

10 Vé. Csoma Gyula 1967 A motivicié a felndit-
oktatdsban. Budapest.

mint a feln8ctokeatds-felndeeképzés miikodési terii-
letét, mésrészt, mint a felndttkori tanulds szubjektiv
lefoly4sdt szabdlyozd tényezdt. Itt az id8szerkezetek
réteg-specifikus kiilonbségei, egyenl8tlenségei adjdk
a tarsadalmi kiilonbségeket, egyenldtlenségeket. Az
id8szerkezetek belsd mozgdsa (Ggynevezett belsd di-
namikdjuk), ennyiszer vagy annyiszor, ekkor vagy
akkor, ennyi vagy annyi helyet biztosit a tanulds szé-
mdra. Az idészerkezeti dinamikdk egyrészt szigordan
objektiv tényektdl, leginkdbb a ,,f8 jévedelemszerzd
tevékenység”, jelesiil a munka, rendszerint kétott
id8szerkezeti helyétdl és rendszerint koot belsd
dinamikdjcdl fiiggenek, de ezzel egyiitt (megint
tul elvont fogalmazdsban) a rendelkezésre 4ll6 eg-
zisztencidlis infrastrukedrdtdl is; mdsrésze szigordan
szubjektiv tényektdl: az értékvélaszdstdl, illetve a
tanuldsi inditékoktdl (mogoetiik persze gazdasigi,
tdrsadalmi determindciékedl is). Egyszer(ien szdlva a
kérdés az, hogy egydltaldn jut-e id§ a tanuldsra, s ha
igen, akkor mennyi, mikor és milyen elosztdsban?"!

A tovédbbiakban, tovdbbra is a szociolégia inspi-
rdcibira, hamarosan kideriilt, hogy a felngttoktatds-
felndttképzés réteg-specifikus id8szerkezeti hdttere,
objektiv és szubjektiv tényeivel egyiitt, a réteg-spe-
cifikus életmdd tartozéka. Az emberek életmédjét a
rendelkezésiikre 4116 anyagi javak, civilizdcids eszko-
26k, valamint a kulttra 6rokldee és kialakult értékei
egylitt hatdrozzdk meg hasznélatuk, tovdbbalakitd-
suk mddjdval és id6kereteivel. A felnttokratds-fel-
ndtcképzés hdttere valdjdban nem a ,maginos” idé-
szerkezet, hanem a hagyomdnyokkal és szokdsokkal
megerdsitett (megterhelt?) életmdd, amelynek ré-
szévé és alakitdjdva valhat a tanulds is. Ezért lehet
az egész életen 4t tartd tanuldst akdr életmddként
is definidlni — mondjuk, ,azoknak az embereknek
az életmédjaként, akik folyamatos tdjékozdddsra
torekszenek”.'? A felnéttek tanuldsdt: annak irdnya-
it, menetrendjét, eredményességét stb., lényegében
tanuldsuk egész természetét a felndrtek réceg-spe-
cifikus életmédja, viszont életmédjukat tanuldsuk
természete is alakitja.

A feln8tt életkorok pszichikus paraméterei mel-
lett, egyeldre ezek a nagyvonaltian generdlis térsa-

11 Vé. Csoma Gyula 1985 A munka melletti ta-
nulds zavarai. — Iddszerkezetek és tanuldsi folyamatok a fel-
néttoktatdsban. Budapest; Mayer J6zsef szerk. 2003 Idd-
Jfelhaszndlds és felnéitoktatds. Budapest; Falussy Béla 2004
Az id8felhasznalds metszetei. Budapest; Sz. Molndr Anna
2005 Az idds felnétr rétegek (45 év felettick) felndttképzé-
si igényei és képzési lehetdségei. Budapest. Tovdbba ldsd a
KSH rendszeres id8métrlegeit a magyar tdrsadalomrol.

12 Paul Lengrand 1970 Introduction & I' éducation
permanente. Paris.
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dalmi 8sszefliggések mutatjdk az irdnyt a felndttkori
tanulds, és vele egyiitt a feln8ttoktatds-felnSecképzés
valddi lehet8ségeinek, sajdtossdgainak, valamint pa-
ramétereinek minél konkrétabban feltdrdsdhoz és
minél 4tfogébban értelmezéséhez. Az andragdgia
igyekszik is kidolgozni a beléliik fakadé gyakorlati
konzekvencidkat: a megfelel§ tananyag-vdlogatdsi,
tananyag-szerkesztési, tanitdsszervezési eljdrdsokat
és tanitdsi metodikdt. De ugyanezen a nyomvo-
nalon bizonydra el lehet jutni a kultdra elsajdtitd-
sdnak a formdlis felndttoktatdson-felnSetképzésen
kiviili véltozataihoz — minél konkrétabban feltdrva
és minél 4tfogébban értelmezve valédi lehetdsége-
iket, lefolydsuk konkrét sajitossdgait és paraméte-
reit. Es bizonyéra ki lehet dolgozni a kozvetitend
miivel8dési tartalmakra, a kozvetités szervezésére és
metodikdira vonatkozd, beldlitk fakadé gyakorlati
konzekvencidkat.

Mindent — kéztiik a pszichikus és a tdrsadalmi
osszefiiggéseket — egybe vetve: mivel gy tekinthet-
jiik, hogy (a formdlis felnStrokeatdson-felndrekép-
zésen kiviil is) a kulttira elsajdtitdsdnak valamennyi
felndttkori valtozata, valamilyen alakban és médon,
a felnéttek tanuldsirdl szél, szdmolhatunk azzal,
hogy a kultira kézvetitési szinvonala és eredmé-
nyessége nagymértékben fiigg a kozvetités szaksze-
riségéedl, amely mindenképpen megérinti (vezeti,
irdnyitja, segiti, befolydsolja, animdlja) a kultdrael-
sajdtitds tanuldsi vonulatait. Amihez hozzdrartozik
a miivel8dés szervezése, a miivel6dési tartalmak ki-
vélogatdsa, elrendezése, kifejtése, metodikdja — de
még a kozvetités légkorének kialakitdsa is. Ezért ér-
demes a kultirakozvetités szovevényes hdlézatainak
az andragégidra figyelni, amely a felndttkori tanu-
ldsra és a felnSteek tanitdsdra koncentrdlva, amuagy
sem tudja mondanivaldjdt a formdlis felnStrokrea-
tdsra-feln8etképzésre korldtozni.

A leginkdbb innen indulva lehetne megkisérelni
a kultdra kozvetitésée tdrgyul vdlaszed diszciplindk
kozote, és ezzel egyiitt a kultdrakédzvetitd szakembe-
rek képzésében, az andragbgiai diszciplina helyének
meghatdrozdsit.

Kulttra és Kozosség
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