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Benke Magdolna

GONDOLATOK A TANULO KOZOSSEGEK KUTATASAHOZ

DOI 10.35402/kek.2019.2.1

Absztrakt

Az utdbbi évtizedekben a kérnyezetiinkben
jelentkezd Gj kihivdsokra megolddst keresve 4j el-
méletek és koncepcidk sziilettek, kozdetitk a mul-
ti-diszciplindris alapokon nyugvé tanulé régié kon-
cepcid, amelynek lényegi eleme a szervezeten beliili
és a szervezetek kozotti partneri viszony, amely hoz-
zdadott értéket teremt a szerepl8k szdmdra. A mun-
ka vildgdnak véltozd kérnyezete hatdsdra a szocidlis
partnerség Uj formdi jelentek meg. A ,szocidlis part-
ner” 4j értelmezésében az erd helyett az informd-
cién van a hangsily. Az elmult években a tanulé
régi6 diskurzus folytatdsa mellett er8s6dé figyelem
irdnyul a tanulé kozosségekre, amelyek a szakiroda-
lomban sokféle tartalmat hordoznak. A tanulmdny
dteekintést ad a tanuld kozosségek sokszin( értel-
mezésérdl és funkcidjérdl, s bemutatja a tanulé ko-
z6sségek és a szakképzés kapcsolatdt. A tanulé régié
koncepcidk els6dlegesen az egyetemeket tekintik
innovécids partnernek, s nem érintik a szakképzést
és 4ltaldban a kozépfoku oktatdst és képzést. Nem-
zetkdzi kutatdsi eredmények rdvildgitanak azon
ellentmonddsokra, amelyek a szakképzés-politika
centralizdltsiga és a helyi tanulé kozosségek regio-
nalis szemlélete, illetve a szakképzési piaci igények
rovid téva és a kozosséget éltetd bizalom hosszt
tdvi iddsziikséglete kdzdee huzédik.

Abstract

In recent decades new theories and concepts
have been created to find new solutions to our new
challenges. Among them, the concept of a learning
region based on a multi-disciplinary foundation is
outstanding. An essential element of this concept is
the partnership inside the organization and among
the organizations, which gives added value to the
actors. As a result of the changing environment of
the world of work, new forms of social partnership
have emerged. In the new interpretation of the
»social partner”, information is in the focus instead
of theforce. Inrecentyears, inaddition to continuing
the discourse of the learning region, attention is
focused on learning communities as well, that carry

a wide range of content in the literature. The study
provides an overview of the diverse understanding
and function of learning communities and presents
the relationship between learning communities and
vocational education and training. The learning
region concepts primarily consider universities as
an innovation partner and do not affect vocational
training and generally secondary education and
training. International research findings highlight
the contradictions between the centralization of
VET policy and the regional perspective of local
learning communities and between the short term
needs of VET market and the long term needs of
trust which serves as a vital force for communities.

1. A tanul6 régiéktdl a tanulé kozosségekig

Az utébbi évtizedekben a koérnyezetiinkben
jelentkezd j kihivdsokra megolddst keresve meg-
er8sodott a regiondlis szemlélet, amely kiemelt fi-
gyelmet fordit a tuddsra, a tanulds, az oktatds és a
képzés regiondlis dsszefiiggéseire. Uj elméletek és
koncepcidk sziilettek: a tanulé tdrsadalom, a tu-
ddstdrsadalom, a tuddsgazdasdg mellett megjelent a
multi-diszciplindris alapokon nyugvé tanulé régié
koncepci6, amelynek egy adott térségen beliil a kii-
16nb6z8 szereplék kozotti egyiittmiikddés az egyik
legfontosabb jellemzdje. A koncepcié értelmezése-
inek kozds lényegi eleme a szervezeten beliili és a
szervezetek kozotti partneri viszony, amely hozzd-
adott éreéket teremt a szereplék szdmdra. Kozos épi-
t8kovei a parbeszéd, a partnerség, a helyi tudds je-
lent8ségének felismerése, az innovécids folyamatok
beinditdsa, az alulrdl j6v6 kezdeményezések, a hilo-
zatok kialakitdsa és egyiittm(ikddése. Tovdbbi kozos
jellemzdjiik, hogy a tanulé régié koncepcidk az in-
novicids folyamatban partnerként szinte kizdrélag
az egyetemeket jelslik meg (Benke 2013a:206).

A tanuld régi6 elsd értelmezései az 1990-es évek
elején jelentek meg (Id. Storper 1993; Florida 1995;
Asheim 1996; Morgan 1997). Szdmos tudomdny-
teriilet képvisel6i dllnak az 1j fogalom megalkotdsa
mogott. A regiondlis tudomdny és az innovacids
elméletek fejlddése, a menedzsment-tudomdnyok
kiterjedése, a szervezeti tanulds, a tuddsgazdasdg
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és a tanulé gazdasig fogalmainak meghatdrozd-
sdra mintegy el6készitették a terepet egy olyan uj
koncepcié megsziiletéséhez, amely felhaszndlja az
Uj tudomdnyos megkozelitéseket, ugyanakkor tgy
alakitja azok hangsulyait, hogy azonos épit8elemek-
bél Gj strukedra, o mindség sziiletik. A helyi, lokdlis
tudds és a lokdlis gazdasdg szerepének felértékel6dé-
se, az alulrdl jovd kezdeményezések, a kreativitds és
az innovécié tdgabb értelmezése, az implicit tudds
jelent8sége a versenyképességben, a partnerség sze-
repe egy adott térség fejlesztésében, ismert tételek
voltak mdr a tanulé régié koncepcié megjelenése
el8tt. A tanuld régié koncepcié a hangsilyok 4tren-
dezésével teremtett 4j mindséget (Benke 2013b).
Kezdettdl fogva jelentds eltérések mutatkoznak
a fogalom értelmezésében. Mig az észak-amerikai
megkozelitésben a tanulé régidk osszekapcesolédnak
a vezetd egyetemek és kutatdintézetek tudds-inf-
rastruktdrdja mindségének fontossdgdval a tudds-
alapu, fejlete technoldgidt alkalmazd gazdasigban
(Lorenz és Lundvall 2006; Goddard és Chatterton
1999), addig az eurépai értelmezések sokkal inkdbb
a tdrsadalmi t8ke és a bizalom interaktiv tanulds-
folyamatdnak tdmogatdsiban jdtszott szerepére
helyezik a hangstlyt (Wolfe 2002). Az észak-ame-
rikai koncepcid szerint a tanulé régidk a tudds és
a gondolatok gytijt6helyei és tdrhdzai, s az dltaluk
nytjtott kornyezet vagy infrastrukedra elésegiti,
megkonnyiti a tudds, a gondolatok és a tanulds
dramldsdt (Florida 1995). Az eurdpai értelmezések
kézott ugyanakkor megjelenik a regiondlis fejlesz-
tési koalicidk koncepcidja, ahol a hangsuly arra a
szerepre helyezddik, amelyet az egyiitemiksdés és
a kollektiv tanulds jétszik a regiondlis alapd tanuld
szervezetekben, vagyis a regiondlis fejlesztési koali-
cidkban (Asheim és Gertler 2005; Lundvall 1992,
2008). A regiondlis alapu fejlesztési koaliciék alul-
16l vezérelt, horizontdlis alapt egyiittmi(ikodést
jelentenek a tdrsadalmi szerepl6k széles hdlézatdra
kiterjed6en, amelybe az innovécié folyamatdnak
tdmogatdsdra az alkalmazottak, a menedzserek és
a térsadalmi forrdsok tdg kérei is beletartoznak. E
koncepci6 tovdbbfejlesztéséhez jarul hozzd az inno-
véciénak olyan, tdrsadalmilag és teriiletileg bedgya-
zott, interaktiv tanuldsi folyamatként értelmezése,
amely a tuddst teszi a legalapvetdbb eréforrdssd,
és a tanuldst a legfontosabb folyamattd (Lundvall
1992). A tanulé régidra agy is lehet tekinteni, mint
olyan stratégidra, amely hosszi-tdvi partnerség ala-
pu fejlesztési stratégidkat formdl, mely stratégidk az
innovdcidnak és a valtozdsnak a tanuldson nyugvé
folyamatait inditjék el. Ebben az 6sszefiiggésben

stratégiai fontossdga van az emberek, a szerveze-
tek, a hdlézatok és a régidk tanuldsi kapacitdsdnak.
Ily médon a tanulé régié koncepcidjét felhaszndl-
hatjuk arra, hogy leirjunk vele egy régiét, amelyet
helyi, interaktiv tanuldson nyugvé innovativ cse-
lekvések és szervezeti innovicidk 4ltal tdmogatott
egylittm(kodés jellemeznek (Gustavsen — Nyhan
— Ennals eds. 2007), annak érdekében, hogy kiak-
ndzhassuk a tanuldson alapulé versenyképességet.

Az interaktiv tanulds hangsilyozdsa a tanuld
régié koncepciéban rédmutat az egyiitemikddés
fontossdgdra, s elvezet a nem-piaci és nem-gazdasé-
gi fakrorok jelent6ségéhez (Putnam 1993), a tdrsa-
dalmi t6kének (pl. a bizalomnak) az intézmények,
a régidk és a nemzetek gazdasdgi teljesitményében
betsltott szerepéhez. Az ,Uj Gazdasigban” a tanu-
lds jelenti a kulcsot, s mint olyan, az egyszer( piaci
tranzakcidkedl, cseréktd] mindségileg kiilonbdzd
kovetelményt testesit meg. A lényegi kiilonbség
abbdl fakad, hogy a tuddsteremtés és a tanulds 1é-
nyegében inkdbb tdrsadalmi, mint piaci folyamat.
Magéban foglalja tobbek kozétt a tacit, rejtett és az
elmaradott tudds fejlesztését és cseréjét, amelyekre
nem léteznek piacok (Storper 1993). A nem létezd
piacok helyett a hdlézatok jelentik azokat a helye-
ket, amelyekben az ilyen tanuldsok zajlanak. A leg-
Ujabb megkdzelitések szerint a tanuld régidk csak
a fenntarthato fejlédéssel dsszeegyeztetheté médon
alakulhatnak ki. Eszerint a tanuld régiéban az em-
berek és a kdzdsségek egyiitt tanuljik, hogyan kell
megteremteni a gazdasdgi fellendiilést, a tdrsadalmi
t8két és az koldgiai fenntarthatdsdgot.

2. A szocidlis partnerek szerepvaltozisa

A szocidlis partnerek a tanuld régidk egyik
aktordt képezik, ezért rendkiviil fontos ldtni azt a
szerepvéltozdst, ami a szocidlis partnerek esetében
az elmult években és napjainkban végbemegy.

A szakirodalomban a szocidlis partnereknek
nincs egzakt és szigori meghatdrozdsa. A fogalom
haszndlata két csoportra oszthaté. A hagyomi-
nyosabb definicié a kormdnyzat, a munkaaddk és
a munkavéllalék érdekképviseletére utal. A mdsik,
tdgabb definicié a kiilonbsz8 kozdsségi csoportok
és szervezetek képviseldit is magdban foglalja a civil
tdrsadalombdl, ezdltal a foglalkoztatdson kiviil mds
tdrsadalmi témdkat is beemel a szocidlis partnerség
hatékorébe. Egy felmérés szerint minél magasabb
ardnyt képviselnek a civilek a szocidlis partnerek
kozote, anndl nagyobb ardnyu a részvételiik a fog-
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lalkoztatdsban és a képzésben (Scottish Executive
2002).

A szakirodalombdl egyértelmiien megmutatko-
zik, hogyan véltozik a szocidlis partnerek szerepe,
miként mozdul el a munkaszervezetek valtozdsival
parhuzamosan a vdllalt partnerség irdnydba (Ben-
ke 2016b). A szocidlis partnerek szerepvéltozdsa
mindenekel8tt abban nyilvdnul meg, hogy amig
a hagyomdnyos munkamegosztdsi rendszerben, a
hagyomdnyos érdekcsoportok mentén torténd fel-
4lldsban szerepiik az érdekek iitkoztetésében jelenik
meg, addig a tanulé régié koncepciéban mir nincs
szitkség erre a ,harcos” jellegre, mivel a munkaadéi
és a munkavdllaléi képviselet nem egymdst ,legyd-
78” félként, hanem a kozos cél érdekében vdllalt
partnerség jegyében, valoban partnerként jelennek
meg. A tanulé régié koncepcié szdmol ezzel a meg-
véltozott szocidlis partnerségi szereppel. Els6sorban
skandindv akcidkutatdsokbdl ismerhetjitk meg e
véltozds f8bb jellegzetességeit (Gustavsen — Ennals
— Nyhan 2007).

A munka viligdnak valtozé kornyezete hatdsé-
ra érthetd moédon a szocidlis partnerség 4j formdi
és forrdsai jelentek meg az utolsé évtizedekben.
O’Donnell az frorszdgi politikai folyamatok hatdsd-
ra a szocidlis partnerség Uj értelmezését vdzolja fel.
Ez a struktira helyett a folyamatot, az erd helyett
pedig az informéciét emeli ki (O’Donnell 2001:7).
Amig a hagyomdnyos szocidlis partner f8 er6forrdsa
az alkufolyamat volt, addig a modern szocidlis part-
ner 8 eréforrdsit az informécid jelenti. Az alkufo-
lyamat régi formdinak helyébe 1j formdk jelentek
meg, mint az elemzés, a parbeszéd és a kolcsénos
megéreés. Az ,0j szocidlis partner” egy szerepld,
nem csupan egy hang. ,A mobilizdlds, szervezés,
kozvetités és problémamegoldds lehetnek a haté-
kony szocidlis partner f6bb jellemz8i” (O’Donnell
2001:9). Ebben az értelmezésben a szocidlis part-
nerségre gy lehet tekinteni, mint a kdzvetlen rész-
vételi demokricia egyik eszkozére.

Sok Uj partnerkapcsolat fejlesztése alulrdl felfelé
épitkezik. Ezek az 0ij partneri kapcsolatok 1j szerep-
l8ket vonnak be és aktivizdlnak, pl. egyéni cégeket,
kozosségi szervezeteket és szocidlis véllalkozékat.
Az 1j partnerségek egyik f8 el8nye, hogy segitenek
megtanulni, hogyan kell djszeri megkozelitéseket
kidolgozni arra vonatkozdéan, hogyan kell egyiitt
dolgozni kiilonb6z8 emberekkel és szervezetekkel,
és hogyan lehet szinergidt épiteni a kiilonbsz8 kul-
tirdkbol, hélézatokbdl és kompetencidkbol. Ez az
alkimia-hatds teszi ezeket a partnerségeket tobbé,
mint a részek egyszer( sszege, és hatékonnyd azil-

tal, hogy a kozos tdrsadalmi célok mellett valameny-
nyi érintett egyéni érdekére is fékusz4l.

Figyelemre mélté a TCC (The Copenhagen
Centre) definiciéja az Uj Szocidlis Partnerségrél.
Ezek koziil fontosnak tartom kiemelni a kévetkezd
alapelveket:

— Innovdcié: Fontos Uj megkozelitéseket, Uj
utakat keresni a tdrsadalmi és gazdasdgi
problémak megolddsdra. Ehhez sziikség le-
het az egyes szerepldk kozdtti hagyomdnyos
kapcsolatok megvéltozatdsdra.

— Szélesebb képuiseleti bdzis: Ennek értelmében
a szakszervezetek — pl. a helyi kozosségi kez-
deményezések mellett — a civil tdrsadalom
egyik képvisel8jeként szerepelnek.

— Onbkéntesség: a részvétel dnkéntes, vagyis nem
torvény altal biztositott kotelezettségen ala-
pul.

— Alkimiai” hatds: A szereplék egyenkénti
hozzdjéruldsai a szinergikus hatds miatt meg-
sokszorozédnak a partnerségben.

A fenti alapelvek teljesitésében jelentds szerep
vér a nyitott és folyamatos dialégusra, annak érde-
kében, hogy a partnerek megértsék egymds helyze-
tét, s hogy a kiilonb6z6 motivécidkat és érdekeket
természetes jelenségnek tekintsék, nem valami za-
var$ tényezdnek, kellemetlenségnek. Az 4j szocid-
lis partnerséghez kapcsolédéan fontos dllomdsként
emlithetdk azok az dn. Dialégus konferencidk,
amelyeket Svédorszdgban tartottak a tanuld régié
projektek elinditdsa eléte. Ezek a rendezvények
azt a célt tlzeék maguk elé, hogy a régidkat segit-
sék abban, képesck legyenek az énvizsgédlatra és az
onfejlesztésre. A cél egy ,kapcsolatrendszeri tdjkép”
megalkotdsa volt, amely az dsszes aktor egymds ko-
zotti kapesolatdnak bemutatdsdt tervezte (Shotter —
Gustavsen 1999).

Egyértelm(, hogy az j-tipusd munkaszerve-
zetek és az Ujfajta munkavallaléi szerz8dések Uj
dimenziéban és szélesebb értelemben vetik fel a
munkaaddk, a munkavéllalok és az dllam kozoed
partnerség kérdését. A demokricia szintjének nove-
lése irdnti tdrsadalmi igény ugyancsak 4j partnerségi
formdkat és 4j szerepléket igényel a kiilénboz tdr-
sadalmi csoportok érdekeinek képviseletére. Eurd-
pdban és a vildgban mdshol is a politikai déntésho-
z0k a partnerségek 4j formdjdt keresik, és az érdekelt
felek minél szélesebb csoportjait igyekeznek bevon-
ni a munka vildgdval, azon beliil a szakképzéssel kap-
csolatos politikdk tervezésébe és terjesztésébe.

A szocidlis parbeszéd kritikus a szakképzés sike-
rét illetden mind a bevezetd képzést, mind pedig
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a folyamatos szakképzést illet8en, ,kiildndsképp
azokon a teriileteken, ahol a szocidlis partnereket
bevonjdk a képzési sziikségletek, a tananyagok és
a képzés tartalmdnak meghatdrozdsiba” (Finlay
— Niven 1996, idézi Stringfellow — Winterton
2005:140). Szakképzési modelleket elemezve egy
CEDEFOP tanulmdny rémutat, hogy a ,tdrsadal-
mi demokricia” szakképzési modell demokratikus
részvételen és szocidlis partnerségen alapul. A szak-
képzés teriiletén a tdrsadalmi befogadds tekinteté-
ben a szocializdcié kiildndsen fontos. ,,A tirsadalmi
kohézié érdekében az aktiv 4llampolgdrként tor-
ténd szocializdcié meghatdrozé jelentdségli a de-
mokratizdlédds szempontjabdl” (Preston — Green
2008:70). A szocidlis partnereknek a szakképzésben
betsltott szerepét vizsgdlva Winterton rdmutat,
hogy ,a szocidlis partnerek bevondsa kiterjedtebb az
olyan orszdgokban, ahol a szakképzés kdzéppontjé-
ban a munkahely 4ll, mint azokban, ahol a szakkép-
zés kozéppontjdba az iskoldt helyezik” (Winterton
2007:294).

3. A tanulé kozosségek soksziniisége

A tanuld kozosségek vizsgdlata irdsomban a
tanul$ régidk kutatdsdban gyokerezik. A tanuld
régidkkal kapcsolatos vitdk, a kiilonbéz8 tanuld
régié-koncepcidk tanulmdnyozdsa vezetett ahhoz
a felismeréshez, hogy az elmdlt években a tanulé
régié diskurzus folytatdsa mellett er8s6dd figye-
lem irdnyul a tanulé kozosségekre (Benke 2014).
A szakirodalomban a tanulé kdzdsség megnevezés
sokféle tartalmat hordoz. Gyakran 4tfogé, 4ltaldnos
kifejezésként jelenik meg, amely széles értelmezés-
ben mindenféle tanulé kozdsséget, igy a tanuld
vérosokat és a tanulé régidkat is magdban foglalja.
Ezek a megkozelitések a szlikebb vagy tdgabb helyi
kozosségekre és a helyi fejlesztésekre fokuszalnak,
olyan kezdeményezéseket vizsgdlva, amelyekben a
tanuldsnak kozponti szerepe volt. Szdmos esetben
viszont (Id. amerikai szakirodalom) oktatdsi intéz-
mények tanulé kdzosségeit, elektronikus vagy vir-
tudlis tanulé kozosségeket értenek a fogalom alate
(Benke 2015b). Kozma ugyanakkor a tdrsadalmi
tanulds mérésére irdnyulé kutatdssal kapcsolatban
azt javasolja, hogy a teriileti-tdrsadalmi egységeket
a vizsgdlatok sordn a benniik folyd tanulds alapjin
is hasonlitsdk &ssze, s gy tekintsenek rdjuk, mint
tanul kozosségekre (Kozma 2010).

3.1. A kezdetek

A tanulé kdzdsségek fogalma az 1970-es évekre
nyulik vissza. A , Tutorials in Letters and Sciences
Program” 1970 tavaszén Monte Capanno-ban zaj-
lott, majd kés6bb a San Jose Allami New College-
ban. A Tutorial kisérlet volt az egyik elsd eredeti
prébdlkozds tanuld kozosség megalkotdsdra, amely
résztvevditdl innovativ gondolkoddst vért el. Sokak
véleménye alapjén a Tutorials kisérlet lehetett a
megalapozdsa a Tanulé Kozosségek Mozgalomnak
(Bazzichelli 2008).

3.2. A hagyomdnyos, sziikebb, intézményi
értelmezés

A tanuld kozdsségek egyik hagyomdnyos értel-
mezése az iskola vildgihoz kotddik. A cél itt a tanu-
16k tanuldsi folyamatdnak dtfogé segitése, az iskolai
kudarcok és az iskoldn beliil a kiildnb6z8 tdrsadal-
mi csoportok kézotti konfliktusok lekiizdése. Ezek
az eredmények a szolidaritds, a cselekvd részvétel
és az iskoldn beliili pdrbeszéd tdmogatdsdbdl fa-
kadnak. Tanulmdnyi siker és tdrsadalmi pdrbeszéd
akkor érhetd el, ha az iskoldk tanulé kozosségekké
vélnak. Ehhez az iskoldknak kaput kell nyitniuk
a tdgabb kozdsség tagjai szdmdra, és Ssztonozni-
itk kell a kommunikdci6t, a pdrbeszédet az Ssszes
tdrsadalmi dgenssel. Castells szerint ez a folyamat
kevésbé kapcsolddik ahhoz, hogy mi torténik az
osztdlyteremben, sokkal inkdbb arra fokuszdl, mi-
lyen kapcsolatok alakulnak ki az 4j technoldgidk
segitségével az oktatds helyszine, a tanul6k otthonai
és a kozéleti helyek kozoee (Castells 1996).

A tanulé kézosségek koncepcié felfoghatd sok-
éves nemzetkozi oktatdsfejlesztési projekeek ered-
ményeként is. A legsikeresebb példdk az USA-ban,
Kanadiban, Koreiban és Brazilidban sziilettek.
Ezek kéziil is kiemelkedik a ,,School Development
Programme”, amely a Yale egyetemen kezdddott
1968-ban, az ,Accelerated Schools” projekt, amely
a Stanford Egyetemen sziiletett 1986-ban, és a
»Success for All” projekt, amely Baltimore-bdl in-
dult 1987-ben (Dooly and Vallejo 2007). Mindhd-
rom program az iskoldk és kozosségiik tdrsadalmi és
kulturdlis dtalakuldsdra koncentrdl, amit a parbeszéd
elsajdtitdsdval érnek el. Az emlitett tanuld kozosség
projektek megvaldsitdsiban két fontos eleme van:
a feleldsség novelése és a kozosség dontése arrdl,
hogy az iskola dtalakul tanulé kézdsséggé. A tanuld
kozosség fogalom eltérd mélységli haszndlatdnak bi-
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zonyitéka, hogy pl. az USA-ban tanulé kozosségen
f8leg virtudlis tanulé kozosségeket és intézményi
tanulé kozosségeket értenek. Utdbbiak arra a tevé-
kenységre utalnak, amikor az okrtatdsi intézmények-
ben kiscsoportos oktatdssal és kollaborativ tanuldsi
modszerekkel kivdnjdk tdmogatni a kdzosségi érzés
kialakuldsdt és a kozds tanuldst.

3.3. Az élethosszig tarté tanulds
politikdjdnak hatdsa

Az el6z8knél komplexebb értelemben kezelve
a fogalmat, a tanuld kozosségek (tanulé vérosok,
tanul$ régick) megjelenése 1996-tdl gyorsult fel.
1996 az élethosszig tartd tanulds eurdpai éve volt.
Az OECD-nek és az UNESCO-nak a témdban
sziiletett riportjai rdirdnyitottdk a figyelmet azok-
ra a siirgls akcikra, amelyek az egyes tdrsadalmi,
kulturdlis, gazdasdgi és kornyezeti kihivdsok terén
kozvetleniil a civil és a kozosségi szinten jelentek
meg (OECD 1996; UNESCO 1998). Az Eurépai
Unié és az OECD Elethosszig Tarté Tanulds és Ta-
nulé Vdros-Régiok kezdeményezésein kiviil fontos
terepe volt a fejlesztéseknek Anglidban a kormdny-
zati kezdeményezés(i ‘Learning Communities Net-
work’, amelynek célja a tanulé vérosok fejlesztése
és tanulmdnyozdsa (NIACE 1998). Jelentds fej-
lesztések torténtek Auszerdlidban is, pl. az Ausztrdl
Tanulé Kozdsségek Hélézata (Kilpatrick, Barrett
and Jones 2003), s napjainkig kiemelkedd szerepe
van a nemzetkdzi hdlézatként miikodé PASCAL
Observatory-nak (Osborne 2014). Az élethosszig
tarté tanulds elvének is kdszonhetd, hogy a lokali-
tds, a ,hely” funkcidja megvéltozott, s a hagyomd-
nyos vérostervezés helyett egyre inkdbb a tanuldson
alapuld kozosségfejlesziés keriilhet a fejlesztési el-
gondoldsok kozéppontjaba (Longworth 2001). A
tanulds térformdld erejée, a tanulds 4j dimenzidit
elemzi Kozma Tam4s (Kozma 2016).

3.4. Az élbetd hely vizidja

Egy klasszikus vizié szerint a tanuld kozosségek-
ben az iizleti szféra, a gazdasdg, az iskoldk, f8iskoldk
és egyetemek, a szakmai szervezetek és a helyi 6n-
kormdnyzatok szorosan egyiictmikédnek annak ér-
dekében, hogy a kdzdsséget minden szempontbdl,
fizikailag, gazdasigilag, kulturdlisan és mentdlisan
kellemes, élhetd hellyé tegyék. A tanulé kozos-
ségekben senkit sem zdrnak el a tanuldstdl, s arra

osztdndznek, hogy a kozdsségen beliil minden erd-
forrds, tehetség, jértassdg és tudds az egész kozosség
szdmdra hozzdférhetd legyen (Longworth 2001).

3.5. A ’Russian egg’ — a Matrjoska baba
képzete

Faris hangstlyozza a ’learning community of
place’, ’a hely tanulé kozossége’ fogalom elhelye-
zésének fontossdgdt a tanuld kozdsség ,zavaros és
zavarba ¢jt§” irodalmdn beliil (Faris és Wheeler
2006:1). A Lhely” értelemszer(ien magdban foglalja
a szomszédsdgot, a telepiilést, a vdrost és a régiot,
(ily médon a tanuld kozosség fogalom gyakran a
tanul$ véros szinonimdjaként jelenik meg a szak-
irodalomban). Faris a szertedgazé fogalomhasznalat
rendszerezésére a tanuld kozosséget gy értelmezi,
mint a tdrsadalmi-kulturdlis tanuldsba bedgyazott
koncepci6t a tanuldsi kérnyezetek bdviils skdld-
jan. Szemléltetésében a 'Russian egg’-hez, egy orosz
Matrjoska babdhoz hasonlatosan illeszkednek egy-
midsba az egyes tanuld kozosségek, a legkisebb kiter-
jedésti tanul korokedl a legtdgabb, virtudlis globdlis
tanul kozosségekig bezdrolag. Faris kiemeli, hogy a
tanulé kozosségek mindegyik tipusa miikddhet vir-
tudlisan s nélkiilozheti a kozvetlen személyes inter-
akciét. Emellett minden tanulé kozosség-tipusnak
kozos eleme, hogy a tanulds kétirdnyd, interaktiv
tdrsadalmi folyamatként zajlik benniik. A Faris-féle
Matrjoska baba a tanuld kozosségek kovetkezd ti-
pusait dbrdzolja: legkiviil taldlhatdk a virtudlis glo-
blis tanuld kizisségek, (ilyen pl. a CISCO tanuldsi
akadémidja); alatta kovetkeznek wvalamely ,hely”
tanuld kozosségei, (ide tartoznak a tanuld szomszéd-
sdgok, a tanul6 vérosok és a tanulé régidk, helyi
szabdlyozdssal, az élethosszig tartd tanuldst tdrsadal-
mi-kulturdlis célként s egytrttal szervezd elvként ke-
zelve). Ezen beliil kovetkeznek a tanuls szervezetek
(jellemz8en kis- és kozepes méretli vdllalatokban,
a tanulds tdmogatdsdt stratégiai célnak tekintve).
Beljebb taldlhat6k az intézményi tanulé kizisségek
(az okrtatdsi intézményekben tdmogatjék az egyiitt-
miikddésen alapulé tanuldst és a kiscsoportos okta-
tdst). Még beljebb haladva, a gyakorlati kizisségek
tagjai azonos érdekl8dési korli, azonos szakméval
rendelkezd szakemberek, miivészek, akik eredetileg
szigortian személyes jelenléttel kivdntak egymdstdl
tanulni. Végiil a legbelsd helyet a legkisebb kiter-
jedést, a legsziikebb hat6korrel rendelkezd tanuls
kirok foglaljék el. Jellemzdjiik, hogy a kis-létszdmu
csoportok tagjai kolcsdnos érdekl8désre szdmot tar-
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t6 tanuldsi tevékenységet folytatnak, kiscsoportos
vitakkal (Faris és Wheeler 2006).

Mikézben méltdnyolandénak tartom Faris rend-
szerez torekvését, amellyel megprébdl rendet tenni
a tanul kozosségek meghatdrozdsainak ,kuszasdgd-
ban”, az 4ltala alkalmazott hasonlatot mégsem tart-
hatjuk teljesen helyénvalénak, mivel azt a csaloka
ldtszatot keltheti, hogy a tanuld kozdsségek valdban
gy épiilnek fel, hogy a tdgabb kézdsség magdban
foglal egy kisebbet és az egy még kisebbet, stb. Ezzel
szemben a val6sdgban a fenti tanuld kozosség-tipu-
sok csak a nagysdguk és a kiterjedési koriik szerint
felelnek meg a Faris 4ltal bemutatott egymdshoz vi-
szonyfitott helyiiknek (Benke 2016a).

3.6. A vezérelt rendszerektol az élo
rendszerekig

Egy tjabb megkdzelités rendszerszemlélett ala-
pokon nyugodva a vezérelt rendszerektdl jut el az
él8, tanuld rendszerekig, és a fenntarthaté fejlédés
elvét alapvetdnek tartva foglalkozik a tanuld kozos-
ségekkel. Clarke a kozosségek tanuldshoz valé vi-
szonydt a kapcsolat, a hely, a cselekvés és az érdekek
mentén vizsgdlja. A tanuld kdzosségek kialakuldsd-
hoz fontos jértassigok ebben a megkozelitésben a
kovetkez8k: héldzati kapcsolati, dsszekdtd, megtju-
l4si, kiemelkedési és rendszerezd jértassig (Clarke

2009).

3.7. A fenntarthaté fejlédés kovetelménye

Egy kialakuldban 1év8 konvergencia figyelhetd
meg a lokalitdson alapuld tanuldsra és a részvételi
megkozelitésekre irdnyuld tervezési, kormdnyzdsi
és oktatdsi diskurzusoknak a fenntarthat6 fejlé-
désre irdnyul$ torekvésében. Megjelennek a tobb-
szerepl8s tanuld kozdsségek tdmogatdsic szolgdld
stratégidk, amelyek az egyiittm(ikodd tanuldsban
val6 részvételt, a fenntarthatésdg szempontjait és a
globdlis polgdrrd vélds folyamatdt segitik. A helyi-
séget (lokalitdst) gyakran szomszédsdgként, vérosi
és regiondlis 1éptékkel hatdrozzdk meg, mivel ezek
jol azonosithatd és értelmes kontextust jelentenek,
amelyen beliil a tdrsadalmi tanulds, a részvétel és a
cselekvés konnyebben értelmezhetd és segithetd.
A fenntarthatésdg biztositdsinak kihivdsa minden
teriileti szinten Uj stilust, Uj rendszert kovetel a rész-
vételen alapulé kormdnyzdsban és az dllampolgdri
részvételben, de elsésorban a lokdlis szinten. Az (j

stilus a civil tdrsadalom nagyobb elkotelezddését,
hajlanddsdgdt és képességét jelenti arra vonatkozé-
an, hogy részt vegyen a fenntarthatd fejlédést szol-
galé dontési folyamatokban. Ez mindenekeldtt az
oktatds és a tanulds tigye. A fenntarthatdsdgot szol-
gal6 tanulé kozosségek erdteljes szerepet kapnak a
helyi tervezés és a globdlis tudatt, de az adott helyi
feltételrendszeren alapul$ okrtatds kozdtti folyamat
alakitdsdban is. Ebben a folyamatban 4j elemként
mir a ,tanulé érintettek, tanulé érdekelt felek”
(learning stakeholders’) fogalom is megjelenik
(Morgan 2009). A tanul kozdsségeket a tanulds, a
jértassdgok és a foglalkoztatds tervezésének és szol-
géltatdsdnak 4j modelljeként jelenitik meg az angol
Nemzeti Felndttképzési Intézet kutatdsi jelentésé-
ben (Yarnit 2006).

3.8. Az EU uj, kozérthetébb vizidja

A kozelmult egyik eurépai unids kezdeménye-
zése a tanulé régié politikai tizenetét probélja koz-
érthet6bben megragadni. Mogotte sziikebb és ke-
vésbé szigorti tudomdnyos héttér taldlhaté, mint a
tanulé régié koncepcid esetében. Ez a tudomdnyos
hdttér nem utal regiondlis fejlesztésekre, teriileti
innovéciés modellekre, és nem helyezi kitiintetett
szerepbe az egyetemeket a partnerségi folyamatok-
ban, miként az a tanulé régidk esetében toreénik.
Ugyanakkor a tanulé régick kritériumainak t5bb-
ségét megprobdljak belefoglalni az 4j, talin kdzért-
hetdbb fogalomba. Szembestl§ kiilonbség, hogy a
tanuld kozosségekkel kapesolatban nem jelzik az
oktatdsi és képzési partnerek lehetséges vagy kivd-
natos kérér. Ugy tinik, prébilkozésok folynak az
irdnyban, hogy a tanuldé kozosségek tolesék be azt
a feladatot, amit kordbban a politikai fejlesztések a
tanuld régidknak szdntak, tgy, hogy a regiondlis fej-
lesztésekbdl és az innoviciés modellekbdl szdrmazd
orokség mér nem kap szerepet (Benke 2015a).

Ebben az 6j kezdeményezésben nem a kdzdsség
anyagi gazdagsdga és eréforrdsainak b8sége szdmit,
s nem is a lakdhelyiil szolgdld telepiilés mérete. Az
Uj megkozelitésben a tanulé kozosségeket annak
alapjan éreékelik, hogy a kozosség hogyan miko-
dik egyiitt, miként haszndljadk az erdforrdsokat, s
ezdltal mennyiben jdrulnak hozzd a véros vagy a
lakosok tanuldsi kapacitdsdnak fejlesztéséhez. Ebbél
fakadéan a tanulé védros, mint tanulé kozdsség ér-
tékelése relativ és nem abszolit mércével toreénik.
Az ériékelés lényegée az képezi, hogy a kozdsség
teljesitményét a rendelkezésre 4116, hozzéférhetd és
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a potencidlis, lehetséges eréforrdsokkal vetik dssze.
A tanuld kozosségek kialakuldsdban jelentds szerepe
van a hagyomdnyok nélkiili, jszer(i partnerségek-
nek. A tanuld kézosségben mindenfajta tanuldsra —
az els6 1épések megtételécdl a legmagasabb szintig,
a formdlistdl a nem-formdlis és informdlis tanuldsig
— tgy tekintenek, mint ami értékes és gazdagitja a
kozosséget. A polgdrok tanuldssal kapcsolatos érde-
keltsége és kapacitdsa a tanuld kozosség legértéke-
sebb erdforrdsdnak szdmit (Gejel 2012).

4. Egy specidlis teriilet: a tanulé régidk, a
tanul6 kozosségek és a szakképzés

kapcsolata

Innovdcid értelmezés és partnerség. A kiozépfokii
oktatds és képzés melldzése a tanuld régié koncepcidk-
ban

A tanuld régié koncepcidk kdzott eltérés mutat-
kozik az innovicié értelmezésében, illetve az egye-
temek és kutatdintézetek szerepének megitélésé-
ben (Lorenz és Lundvall 2006). Az észak-amerikai
megkozelitésben a tudds-alapu, fejlett technolégide
alkalmazé gazdasdgban a tanulé régidk osszekap-
csolédnak a vezetd egyetemek és kutatdintézetek
tudds-infrastrukedrdja mindségének fontossigival,
amely magasan képzett szakmunkdsokat ,termel”,
vonz és tart meg (mint példdul a Szilicium-volgy)
(Florida 1995). Az eurdpai értelmezés szerint — fen-
tivel ellentétben — a tanulé régidk elemzése sokkal
inkdbb arra a hozzdjaruldsra irdnyul, amelyet a tdr-
sadalmi t8ke és a bizalom eredményez a véllalatok
kozott siri kapesolati hélzatok és az interaktiv
tanulds folyamatdnak tdmogatdsa keretében (Wolfe
2002).

A tanulé régié koncepcidk az oktatdsi-kép-
zési intézmények koziil els6dlegesen az egyete-
meket tekintik innovécids partnernek (Lorenz és
Lundvall 2006; Goddard és Chatterton 1999), s
kimarad, illetve elsikkad a koncepciékban a szak-
képzés és dltaldban a kozépfokd okratds és képzés.
Ezéltal ellentmondds keletkezik a koncepcién be-
liill a szakképzés, s 4ltala egy nagy tdmegeket érin-
t8 szakmai érdekcsoport ,melldzése”, és az alulrdl
jov8 kezdeményezések szorgalmazdsinak szdndéka
kozote. A kozépfokd szakképzd intézmények, mint
potencidlis egyiitem(ksdd partnerek, a térségek jo-
val nagyobb hdnyaddban vannak jelen és nagyobb
tomegek szdmdra érhetdk el, mint a felséfokd in-
tézmények. Mellézésiikkel 4ltaldnosan is, de kiils-

ndsen az elmaradott kistérségekben sériil mindaz az
er8, amely a helyi tuddst szeretné hasznositani az
adott térség fejlédésében, illetve a hdtrdnyos hely-
zetbdl valé kitdrésben azdltal, hogy mozgdsitja a
helyi kihaszndlatlan eréforrésokat (Benke 2013b).
Mivel az elmaradott térségekben az orszdgos dtlagot
joval meghaladja az alacsony iskolai végzettséglick
ardnya, igy ott a kozépfoka végzettség is relative ma-
gasnak szdmit. Ha fontos a helyi erdk bekapcsoldsa
a fejlesztési folyamatokba, akkor a helyben legma-
gasabb iskolai végzettséggel rendelkez8k bevondsa
és lehetséges partnernek tekintése mozgdsitd erejli
lehet a tdgabb kozdsség irdnydba is. Ez a folyamat a
hatrdnyos térségekben lehet kiildnssen fontos.

A képz8 intézmények — mint lehetséges partne-
rek — tdgabb korével azokban a tanulé régié meg-
kozelitésekben taldlkozhatunk, ahol a tanulé régiét
regiondlis alapu fejlesztési koalicidként értelmezik
(Asheim — Gertler 2005; Lundvall 2008). A neve-
zett koalicié mindazon szervezetek és intézmények
szélesebb kérét magiban foglalja, amelyek befolyd-
soljak és tdmogatjdk a tanuldst és az innovacidt egy
adott régidban (Asheim 1996; Morgan 1997). Ez
a megkozelités kevésbé rendszerszer(i (szisztémds)
az egyetemi-ipari kapcsolatok tekintetében, mint a
szliken értelmezett innovicidés rendszerek (Asheim
2012).

Mig az elméleti koncepcidk szintjén a kozépfo-
ku okrtatds és képzés nem kap hangsulyos szerepet a
tanuld régidkban, addig a fejlesztési projektekben
taldlkozunk olyan példdkkal, ahol megjelenik a
kozépfok fontossiga. Az OECD Learning Region
projektjében a résztvevd 6t eurdpai régid ,ott és
akkor” a kdzépfoku okratds fejlesztésér tekintette a
fejlddés kulcsdnak (Németh 2014; OECD 2001).
A CEDEFOP egyik kiadvdnya pedig esettanulmi-
nyokon keresztiil vizsgdlta a tanulé régié koncep-
ci6 helyi fejlesztésekre gyakorolt hatdsdt, rdmutatva
a szakképzés, illetve a kozépfokd oktatds és képzés
szerepére (Gustavsen — Nyhan — Ennals eds. 2007).

5. A partnerség szerepe a tanulé
kozosségekben

A tanul6 kozosségek formaldsaban kulcsszerepet
jdtszik a partnerség (Wong 2002), amely kolesonés
bizalmon alapulé egyiittes cselekvést jelent egy ko-
z6s cél elérése érdekében. A kozépfoku szakképzd
intézmények partnerként kezelésével kapcsolatban
ugyanakkor fenndllhatnak presztizs-problémdk, és
felmeriilhet mind a véllalatok, mind a kézépfoku
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szakképzd intézmények ,tdvolsdga” attdl a partneri
szereptdl, amelyet a tanulé régié és a tanuld kozos-
ség koncepcidk korvonalaznak. Hazai tapasztalatok
alapjén felmeriil a kérdés, hogy vajon a centralizd-
cié folyamata, tovdbbd a véllalatok magatartdsa és
a szakképzd iskoldk ,ttlélési stratégidi” mennyire
kedvezhetnek a valédi, érdemi partneri szerepek
kialakuldsdnak.

A képz8 intézmények a tanulds, a képzés piaci
funkciéit és jellegée erdsitik, azokat leképezve, és
nem tisztdn magdt a tanuldsi folyamatot. Annak el-
lenére, hogy 4talakuléban van a kdzépfoku szakkép-
zés funkcidjdnak meghatdrozdsa (Id. CEDEFOP
2015), a gyakorlatban tovébb él az a beidegzddés,
amely szerint a kozépfoku szakképzés rendeltetése
a gazdasdg (els6sorban rovid tévi) igényeinek gyors
kielégitése. Az ad hoc piaci kévetelményekbd] faka-
dé feladatok végrehajtdsa viszont kevés teret hagy
az iskoldk szdmdra érdemi, valédi partneri szerepek
megformdldsira. Ugyanakkor feltételezziik, hogy
helyi fejlesztéseknél lényeges szerepet tolthet be az a
tudds, amely az iskoldbdl, helyi tapasztalatokbdl, is-
kolai és tanmihelyi gyakorlatokbdl, munkatapasz-
talatokbdl szdrmazik. S jelentds hozadékkal jérhat
dsszességében a kiakndzatlan helyi erdforrdsokra
odafigyelés, a rejtett tuddsok feltdrdsa is. Mindezek
jelentés elemeit képezhetik egy adott térségben a
jérulékos, inkrementdlis” innovdciénak (Benke
2016a).

6. Nemzetkozi kutatdsok jelzései:
szignifikdns fesziiltségek a szakképzés és a
partnerség épités iddsziikséglete kozott

Az egyetemeknek a tanuld régié koncepcidk-
ban betoltstt hangstlyos szerepe mellett (Benke
2013a) kivételnek szdmitanak azok a kutatdsok,
amelyek a szakképzéssel dsszefiiggésben vizsgdljdk
a tanuld régidk és a tanulé kozosségek témakorét.
Ausztrdl kutatdsok jelzése szerint (Melville 2003;
Kimberley 2003) szdmos orszdgban felmeriil annak
igénye, hogy felill kell vizsgdlni az esetenként tal-
zottan centralizdlt okcatdsi és képzési intézmények
megfeleléségét. Ez az igény abbdl a torekvésbdl
fakad, hogy a kozdsségi és a regiondlis kapacitdsok
fejlesztése 4ltal a tdrsadalmak sikeresebben tudjanak
megfelelni a globalizdcid, a regiondlis gazdasdgi és
tdrsadalmi novekedés kihivdsainak. Ezzel kapcsolat-
ban sziikség lehet a kozponti kormdnyzds szerepé-
nek 4talakuldsdra, a véltozds regiondlis és kozosségi
tényezdinek tdmogatdsa érdekében. A viltozdsok

egyik lényeges eleme annak elismerése, hogy a szak-
képzés t5bb mint az egyes ipardgak specifikus kép-
zési igényeinek kielégitése, s hogy a szakképzés md-
sok mellett magdban foglalja az olvasis, a szdmolds,
a szocializdci6, a kommunikdcid, a rugalmassdg és
a tudds draddsdnak alapvet§ képességeit, amelyekre
a tanul6k szdmos formdlis és informdlis médon te-
hetnek szert.

A tanulé kozdsségekrdl valé gondolkodds egyik
fontos jellemzdje a kozosségi partnerségek és a ta-
nulé kozosségek kozoeti kapcesolat hangstlyozésa.
Ebben az ésszefiiggésben a tanulé kozdsség egy sor
dtgondolt szdndék és tevékenység halmazdnak ered-
ményeként értelmezhetd. Ausztral kutatdsi riportok
szerint (Australian National Training Authority
2000) a tanulé kozdsségek és partnerségek tobb
tipusa kiilonboztethetd meg Viktdria dllamban. A
partnerségi példdk sora a nagy kiterjedésti hiléza-
tokra létrehozott szakképzéstdl és a kozeli iskoldk
kozotti, munkdn alapuld tanuldstdl az élesen koriil-
hatdrolt kozdsségekig terjed, amelyekhez dgazatko-
zi egyetemi fejlesztés tdrsul, vagy olyan koérnyezet,
amely magdban foglalja pl. az id8sek kozépiskoldit.

Az 4n. meta-partnerségek célja, hogy osszekossék
az egyéni szolgdltatdkon és a szigortian eléirt ered-
ményeken nyugvd kiiléndllé tdrsasdgokat és kozos-
ségeket, tovabbd, hogy beemeljék ezekbe a kozdsségi
konstrukciékba azok az egyéneket vagy csoportokat,
amelyek kordbban elkiiloniiltek. A meta-partnersé-
gek fejlesztése a tanulé kozdsségek létrehozdsdnak
olyan eszkdze, amely tdlmutat a szlik dgazati és in-
tézményi érdekeken. Felmeriilt a hangsulyeltolddds
igénye egy széleskor(l és dtfogd cél irdnydba, mint
az oktatds dsszehangolt tervezése és fejlesztése, vagy
a regiondlis alapt képzési és foglalkoztatdsi tdmoga-
tési szolgdltatdsok és programok egyetlen regiondlis
kozdsség-alapt  szervezeten keresztiili megjeleni-
tése. Ez a hangsulyeltolédds azonban nem virhaté
egyik naprol a mésikra, mivel olyan szint(i bizalmat
és egyiitem(ikddést kovetelne meg, amelyre a nap-
jainkban jellemz8 domindns verseny-modell nem
bétorit. Az dsszehangolt szolgdltatdsnyjds irdnydba
minden hangsilyeltol6dds csak fokozatosan mehet
végbe, kiilondsen akkor, ha ez azzal jér, hogy felbo-
rulhatnak olyan hosszd ideje fenndlly paradigmak,
mint pl. a verseny. Az ausztrdl példdban a tanuld
kozdsségek wjradefinidljdk magukat annak megfe-
lel6en, ahogy a kozdsségi partnerség szintje kitdgul
és erdsodik. A kozosségfejlesztés valamint a tanulds
osszekapcesoldsa a regiondlis gazdasdgi fejlédéssel egy
Ujj szervezeti paradigmdt hiv segitségiil az oktatds és a
képzés vonatkozdsdban, amely inkdbb a kdzosségbe
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van bedgyazddva, és nem a kdzponti politikai szer-
vezetekbe (Malley 2002).

A fenti ausztrdl vizsgdlat arra is vdlaszt pro-
bal adni, hogy a szakképzés milyen médon tudna
hozzdjirulni a jov8ben a kozdsségi-alapd kultdra
fejlesztéséhez. A szakképzés ilyen jellegli szerepével
kapcsolatos  elképzelésekre Ausztrlidban jelentds
hatdssal voltak azok a fejlesztési programok, amelyek
hdtrdnyos helyzeti vérosi koérnyezeteket céloztak
meg, ellentétben sok hasonld kordbbi vizsgilattal,
amelyek vidéki kozosségekre irdnyultak. Kimberley
és Melville azt vizsgdlta, hogy a szakképzd f6iskoldk
milyen szerepet tdltenek be a kozosségek kapacitd-
sainak megteremtésében és gazdagitdsdban, kiilono-
sen a tanuld kozosségek fejlesztésére koncentrdlva.
Elmaradott vdrosi kornyezetben azt tapasztaledk,
hogy a szakképzd f8iskoldk normal kériilmények
kézott nem jdtszanak tdmogatd szerepet a tanuld
kozosségek létrehozdsiban vagy fejlesztésében. Mi-
vel a szakképz6 f8iskoldk kizdrdlag a szakképzési ki-
menetre koncentralnak, e hozz4alldsuk girolja azon
képességiiket, hogy szélesebb korh hatdst fejrsenek
ki. Jelentds fesziiltség mutatkozik a centralizdlt szak-
képzés-politikai keretek (amelyek kozote a szakkép-
z8 f8iskoldk miikddnek), illetve a helyi regiondlis
fejlesziési és kozosségfejlesztési torekvések kozott,
amelyek a tanulé kozdsségeket jellemzik. A helyzetet
tovdbb neheziti, hogy mig a bizalomépités, amely a
tanulé kozdsségek formaldsdnak egyik alapvetd ele-
me, csak hosszd tévii folyamatként képzelhetd el, to-
vébbd, hogy a kozdsséghez val6 kapesolddds igénye
nem jir egylict mérhetd, révidtdvi megtériiléssel
(Melville 2003), addig szdmos szakképz8 f8iskola
rovid id8tdva szakképzés-politikai rendszerekben,
rovid iddtdva piaci kényszerek, kovetelmények szo-
ritdsdban rovid ideig tart6 finanszirozdsi feltételekkel
miikddik. A kutatdk jelzése szerint siirgetd feladat-
ként jelentkezik, hogy a politika szintjén foglalkoz-
zanak a verseny és az egylittmi(ikodés ldtszélagos
ellentmonddsdval. Elemzésekre és megvitatdsra vdr
az a szdmos orszdg esetében relevdns kérdés is, hogy
a szakképzés vajon miként tud megfelelni annak a
posztmodern kihivdsnak, hogy egyszerre tegyen ele-
get az alulrdl, a tanulé kozdsségek feldl érkezd nyo-
mdsnak és a feliilr8l vezérelt politikai utasitdsoknak

(Kimberley 2003).

7. Egy jovdbeli kutatdst el6készitd hipotézis

A tanuld régidk, majd a tanuld kozosségek szak-
irodalménak tanulmdnyozdsa kdzben egy olyan

hipotézishez jutottam, amit egy késébbi kutatds
keretében szeretnék a gyakorlatban is ellendrizni.
Hipotézisem szerint a tanulé kdzosségek léte szitk-
séges, de nem elégséges feltételt képezhet a tanuld
régidk kialakuldsihoz. Feltételezem, hogy a tanulé
régidk nem mikodhetnek tanuld kozosségek nél-
kiil, a tanuld kozosségek halmaza ugyanakkor nem
alkot feltétleniil tanulé régiée (Benke 2014, 2015).
Logikai alapon is beldthaté, hogy azok az elvdrdsok,
amelyek a tanulé régidkkal szemben a politika szint-
jén megfogalmazddtak, nem teljesiilhetnek mezo-,
illetve makroszinten, ha nem épiilhetnek az alacso-
nyabb szinteken megjelend sikeres részvételekre,
parbeszédekre, partnerségekre. Ugy vélem, az egyes
tanuld kozosség tipusok — jellegiikedl fiiggden (Id.
Faris és Wheeler 2006) — valtozé mértékben tudjdk
segiteni a tanuld régidk kialakuldsdt. Feladataikat,
kihivésaikat tekintve — értelemszertien — a helyhez
kapcsolédé tanuld kozosségek 4llnak legkdzelebb a
tanulé régick koncepcidjdhoz, ezére sikeres és élet-
képes helyi tanulé kozdsségek jérulhatnak hozzd
leghatékonyabban a tanulé régick megsziiletéséhez.
A jelen és a kozeli jov6 elképzelései viszont inkdbb
kisebb 1éptékben gondolkodnak: az aktudlis fejlesz-
tési projektek tanulé vdrosokrdl és tanuld kozossé-
gekrdl sz6lnak (Gejel 2012; Kozma és mtsai 2015;
Németh 2014; Osborne 2014).
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Absztrakt

A ,Tanulé régidk Magyarorszdgon: az elmé-
lettdl a valésdgig” (LeaRn) kutatds keretein beliil
a kulturdlis tanulds munkacsoport négy teriileten
vizsgdlédott: kulturdlis életben valé részvétel, mii-
vészeti tevékenységben vald aktiv részvétel, sport-
tevékenységek, média eszkdzei 4ltal torténd kultu-
ralis tanulds. A zenetanuldsi lehetdségek vizsgdlata
kapcsdn a kulturdlis intézmények ldtogatottsdgde és
a mivészeti tevékenységekben val6 aktiv részvételt
térképeztiik fel. A ,Zenetanulds Magyarorszdgon
2017” adatbdzis elemzése sordn a kultirafogyasztdsi
szokdsok teriiletén jelentds kiilonbségeket taldltunk
a zenét tanuld és a zenét nem tanulé gyermekek ko-
zott. A zenét tanuld gyermekek kérében domindns
a magaskultira-fogyaszték ardnya, mig a zenét nem
tanuldk esetében az otthoniild tipus emelkedett ki.
Ugy tiinik, hogy a kulturilis t6ke meghatdrozé a
zenét tanuld gyermekek csalddjaiban, ami lehetdsé-
get ad mind a tdrsadalmi stdtus megdrzésére, mind
a térsadalmi mobilitdsra.

Abstract

Within the framework of the ,Learning
Regions in Hungary: from theory to reality”
(LeaRn) research, the cultural learning working
group studied four areas: participation in cultural
life, active participation in artistic activities, sport
activities and cultural learning by means of media.
In the study of music learning opportunities, we
surveyed the attendance of cultural institutions
and active participation in artistic activities.
During the analysis of the ,Zenetanulds Magyar-
orszégon 2017“ (Music Learning in Hungary
2017) database, we found significant differences
in cultural consumption habits between children
studying music and non-music students. The share
of high-culture consumers is dominant among
children who learn music, while the non-musicians
prefer staying at home. Cultural capital seems to
be a determining factor in the families of children
studying music, which provides opportunities for
both saving social status and social mobility.

1. LeaRn és a kulturalis tanulds

A Learning Regions in Hungary (LeaRn), 7a-
nuld régidk Magyarorszdgon: Az elmélettél a vals-
sdgig kutatds 2011 és 2015 kozote zajlote, amelyet
az OTKA tdmogatott. A cél Magyarorszdg tanuldsi
és miivel8dési atlaszdnak kialakitdsa volt, és ezen
beliil meghatdrozni a ,tanulé régidkat”, amelyek
megmutatjdk, hogy a hazénkban folyé tanuldsi te-
vékenységek alapjin hogyan {rhatdk le a kiilonbsz6
térségek. A ,tanulé régié” olyan térség, ahol az in-
novativ gazdasdg, a gyakorlatorientdlt tudomdnyos
oktatds és a kreativ kutatds-fejlesztés hdlézatosan
osszeszovdik (Kozma — Teperics 2015).

A felmérés tobb kiilfoldi tapasztalat eredménye-
ire tdmaszkodott. A kutatdsok feldolgozdsa sordn
meghatdrozé volt a kutatdsi mérémodszerek tanul-
mdnyozédsa. Ezeket vette alapul a magyar kutatdcso-
port késébb a sajit kutatdsi méréeszkozének a kiala-
kitdsdhoz. A kanadai kutaték a Canadian Council of
Learning kutatds kapcsdn egy Composite Learning
Indexet (CLI) alakitottak ki, amely 17 indikdtorra
és 24 specidlis mérbeszkodzre épiilt. Négy alappil-
lére: megtanulni tanulni, megtanulni cselekedni,
megtanulni egyiitt élni, megtanulni létezni. Az els§
pillérhez tartozik a gyermekek kulturdlis eszkdztu-
ddsa, a kdzépiskolai lemorzsolddds ardnya, a részvé-
tel a posztszekunder oktatdsban, a felsoktatdsban
val6 részvétel és az oktatdsi-képzési helyekhez valé
hozzéférés. A megtanulni cselekedni pillér Sssze-
tevéi a munkavégzéssel kapcsolatos oktatdsban,
képzésben val6 részvétel, a munkahelyi képzések
elérhet8sége és a szakmai képzéshez vald hozzdférés.
A megtanulni egyiitt élni alappillér részei az nkén-
tesség, a civil szervezetek munkdjdban vald részvé-
tel, a mds kultdrdkedl valé ismeretszerzés mértéke
és a kozdsségi intézmények életében vald részvétel.
A megtanulni [étezni dimenzié alkotéelemei a mé-
diahaszndlat, a sportolds 4ltali tanulds, a (magas-)
kulttra 4ltali tanulds, a széles sdvi internethasznalat
és -hozzaférés, valamint a (magas-) kultdrdhoz valé
hozzéférés (Canadian Council of Learning 2010).
Az Eurépai Lifelong Learning Indikdtor projekt
sordn alakitottdk ki az Eurdpai Lifelong Learning
Indexet (ELLI), ami 17 indikdtoron és 36 specidlis
mérbeszkdzon alapult. Alappillérei: oktatds, mun-
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ka, otthon, életben és a kozdsségben. A cél egy
olyan mér8eszkdz létrehozdsa volt, amivel mérni le-
het a lifelong learning (LLL) helyzetképét, ami 4ltal
dsszehasonlitdsokat lehet végezni az egyes orszdgok
kozote. A kutatdsok azt mutattdk, hogy azokban az
orszdgokban, ahol nagyok a tdrsadalmi kiilonbségek
és alacsony az egy fére juté GDD, alacsony LLL ak-
tivitdst mutatnak (Hoskins — Cartwright — Schoof
2010). Egy németorszdgi kisérlet sordn hoztdk létre
a Deutscher Lernatlas (DLA) tanuldsi atlaszt, ame-
lyet 4 dimenzié és 38 mérészdm révén alakitottak
ki. Alappillérei: intézményi tanulds, munkahelyi/
szakmai tanulds szintere, tdrsadalmi vagy kozdsségi
tanulds szintere és a személyes tanulds szintere. Ez
a kutatds az ELLI-kutatds folytatdsa, 4m a vizsgd-
lat teriilete kizdrélag Németorszdg volt. Emellett a
tanul$ régié koncepcié feliilvizsgalatdnak is szdn-
tak (Schoof — Blinn — Schleichter — Ribbe — Wiek
2011).

A magyarorszdgi kutatds sordn is négy alappil-
lért, dimenziét alakitottak ki 21 mérészdm alapjdn:
formdlis tanulds, nem formilis tanulds, kulturilis
tanulds és kozdsségi tanulds (Kozma — Benke — Er-
dei — Teperics — T8zsér 2015). A formilis tanulds
vizsgilata sordn az iskolarendszerhez kit6dé intéz-

ménytipusok és oktatdsi szintek teriileti jellegzetes-
ségeit elemezték. A nem formdlis tanulds a szak-
képzés és az iskolarendszeren kiviili felndtcképzés
résztvevdit tanulmdnyozta (Engler — Mérkus 2016).
A kulturdlis tanulds egy olyan non-formadlis és infor-
mélis tanuldsi forma, ami a kultira intézmény- és
eszkdzrendszere dltal jon létre. A kdzdsségi tanulds
vagy térsadalmi tanulds egyénileg és kozosségekben
megvaldsuld tdrsadalmi, tdrsas, politikai tanuldsi te-
vékenységet jelent (Juhdsz — Szabé 2016).

A kutatds sordn sikeriilt meghatdrozni hazdnk
ytanulé régidit”, ,tanuld vérosait” és ,tanuld ko-
z6sségeit”. Hdrom ,tanulé régié” kiilonithetd el:
Budapest és kornyéke, Budapest-Gydr teriilete, va-
lamint Budapest — Székesfehérvir — Veszprém tér-
sége. A ,tanulé vérosok” pontszertien emelkednek
ki a kornyezetiikbdl pl.: Debrecen — Nyiregyhdza,
Miskolc — Eger, Kecskemét, Pécs, Szeged és Szom-
bathely. Ebben a csoportban az iskoldzds a meg-
hatdrozé tényezd. A ,tanulé kozdsségek” stagndld
térségeket jelentenek, pl.: Bakonyalja, Kozép-Tisza-
vidék, Belsd-Somogy, Kiils6-Somogy, Marcal-me-
dence. Jellemzdjiik, hogy a formdlis és nem formalis
tanulds teriiletén gyenge mutatékkal rendelkeznek.
A kulturdlis és kozdsségi tanulds viszont javithat a

A& LI kvl Fhialisgs

W oadasas o B 2540260 coss I DS IR (R
B oEir-nE e o2 2% el
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helyzetiikdn, résegithetnek a gyengébb iskoldzdsra.
Emellett fontos szerepe van az alulrdl jov8 kezde-
ményezéseknek, a helyiek osszefogdsdnak. A stag-
nalds megsziintetéséhez azonban elengedhetetlen a
szervezett oktatds (Kozma — Teperics 2015).

A kulturdlis tanulds részteriileteinek megha-
tdrozdséndl, és az azokhoz kapcsol6dé mutatdk
kialakitdsdndl a kutatécsoport figyelembe vette a
kordbban emlitett nemzetkdzi mintdkat, és azokat
adaptdlta a magyarorszdgi jogi és intézményi kere-
tek kozé. A CLI négy dimenzidjéban a ,,megtanulni
létezni” pillér, az ELLI kutatdsban a ,kozosségben”
dimenzid, a DLA vizsgilatdban pedig a ,személyes
tanulds szintere” alappillér a megfelelje a magyar
indikdtorrendszer kulturélis tanulds dimenzidjénak.
Az alapfokt miivészeti iskoldk és a zenetanulds vizs-
gélatdval a kulturdlis tanulds munkacsoport felmé-
résébe tudtunk bekapcsolddni, ezére errdl részlete-
sebben {runk.

A kulturdlis tanulds dimenzidinak kialaki{tdsd-
hoz a Német Tanuldsi Atlasz, a Deutscher Lernatlas
(DLA) adta az alapot, amely négy f8 teriiletet emelt
ki: az 4ltaldnos (tovdbb)képzések, a kulturlis élet-
ben vald részvétel, a sporttevékenységek és a mé-
dia eszkozei (Schoof — Blinn — Schleichter — Ribbe
— Wiek 2011). Ezeket a vizsgdlati teriileteket a
magyar viszonyok kézott Gjraértelmezte a kutato-
csoport, kialakitva az 0j kereteket: aktiv részvétel a
kulturdlis életben, a miivészeti tevékenységben, a
sporttevékenységek és a média eszkozei dleal tdrténd
kulturdlis tanuldsban. A képzések, tovabbképzések
Magyarorszdgon a szak- és felndttképzések rend-
szeréhez kot8dnek egységesen, igy azokat kiilon
dimenzi6 keretében értelmeztitk, nem a kulturdlis
tanulds részeként. Az egyes alteriiletek kapcsdn az
alabbi f6 vizsgdlati szempontokat emeltiik ki.

A kulturdlis életben val részvétel vizsgdlatd-
ndl a szinhdz, mizeum, koncert, kézmivel6dési
intézmények és konyvedrak ldtogatdsi gyakorisdgdt
vettitk figyelembe. A m{ivészeti tevékenységen vald
aktiv részvétel esetén minden olyan tanuldsi forma
megjelent, ahol a résztvev8k maguk is aktivan, te-
vékenyen alakitjdk a folyamatot. A sporttevékeny-
ségekhez tartoznak a sportszervezetek és sportakti-
vitdsok elemzései, amelynek sordn a szabadid8sport
4ll a megfigyelés kozéppontjdban. A média eszks-
zeinél a tdmegkommunikdcid, tehdt a rddid, sajtd,
televizié, internet haszndlat a megfigyelés tdrgya
(Juhidsz 2016).

A kulturdlis tanulds intézményeihez soroltuk a
mivelédési hdzakat, kdnyvtdrakat, mazeumokat,

szinhdzakat, mozikat, cirkuszokat, viddmparkokat,
zenei intézményeket, tdncmivészeti intézménye-
ket, alapfokt mivészeti iskoldkat, amat8r miivésze-
ti csoportokat, sportszervezeteket, sajtdt, interne-
tet, televizidt és radidt.

A kulturdlis tanulds eszkdzrendszeréhez tar-
toznak a passziv és az aktiv mifajok egyardnt. A
passziv, befogad6 részei elsddlegesen a szinhdzi elé-
addsok, bdbjdtékok, komoly- és konnylizenei kon-
certek, sportmérkdzések ldtogatdsa, rddidhallgatds
és televizidnézés. Az aktiv, alkoté miifajok féként
a kiilonb6z8 amatdr miivészeti csoportokban (pl.
zene, tdnc) vald részvétel, szabadidds sporttevékeny-
ségek végzése és az interneten megtaldlhaté hasonld
tartalmak megosztdsa. E tevékenységeket végezhet-
jiik tudatosan, sajdt elhatdrozdsbdl (non-formdlis és
autoném informdlis tanulds) vagy véletlenszertien
is 1étrejohet a kulturdlis tanulds pl. szérakozds koz-
ben (spontdn informdlis tanulds) (Juhdsz — Szabé
2016).

A témdnk szempontjdbdl relevdns zenei tanuldsi
lehetéségek a kulturdlis intézményekben és miivé-
szeti tevékenységekben jelennek meg, ezért e kett§
mérési lehet8ségeit irjuk le. A kulturdlis intézmé-
nyek ldtogatottsdgdrdl, programjairdl a kulturdlis
statisztika adataibdl tdjékozédhatunk. A négy vizs-
gale kulturdlis tanuldsi teriilet koziil ez a legkony-
nyebben kutathatd, mivel errél id8soros statisztikai
adatok és komplex, esetenként orszdgos kutatdsok
is rendelkezésre 4llnak. Kulturdlis statisztikde pedig
minden kulturdlis intézmény koteles évente be-
nydjtani. Ez alapjdn mdr részben a miivészeti tevé-
kenységek egy része is mérhetd, mert a kulturdlis
intézmények (kiilondsen a kozmiivel8dési intézmé-
nyek) jelentds terepei az amatdr mivészeti mozgal-
maknak.

A mivészeti tevékenységben vald aktiv részvétel
tanuldsi formdindl azonban az amat6r miivészeti te-
vékenység mellett megjelennek a miivészetoktatdsi
intézmények, és a miivészeti célu civil szervezetek
is, amelyek folyamatos aktiv tanuldsi alkalmakat ki-
ndlnak. Ezek egyiittesen jelentik az aktiv részvérelt
a miivészeti tevékenységben attdl fiiggetleniil, hogy
amatdr vagy professziondlis mivészeti tevékenység-
16l beszéliink.

A négy teriilet vizsgdlata alapjén létrehoztunk
egy kulturdlis tanulds fejlettségi indexet, amihez
15 tényezdt vettiink figyelembe, kozottiik a régiok
kozmiivel8dési intézményeinek, a konyvtdraknak, a
turaegyesiileteknek, a sajtdtermékeknek és az alap-
fokd muvészeti intézményeknek a szdmdt. Ennek
alapjdn sikertilt kialakitani Magyarorszdg régidinak
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kulturélis rangsordt. Az eredmények azt mutattdk,
hogy a gazdasdgi fejlettség és a kulturdlis index nem
mozog egyiitt. Ugy tiinik, hogy a kevésbé fejlett
régiok esélyjavitd, hdtrdanykompenzdlé hatdstnak
tartjdk a kulcurdlis tanuldst, amelyet befektetésként
értékelnek. Ez egyfeldl a régié gazdasdgi hdtrdnyd-
nak lekiizdésében segithet, mésfeldl az itt é16 embe-
rek, a helyi tdrsadalom szdmdra is kitorési pontot je-
lenthet. Erdemes megemliteni az elitista koncepciét
is, miszerint a kulturdlis tanuldsnak megkiilonboz-
tetd jellege révén szerepe van a tdrsadalmi helyzet
konzervildsiban. Hazdnkban mindkét megkozeli-
tés relevéns, tehdt mindkét megkozelitést figyelem-

be kell venniink (Juhdsz — Szabé 2016).

2. ,,Zenetanulds Magyarorszagon 2017 és
a kulturilis tanulds

A Tanulé régick Magyarorszdgon: Az elmélettdl a
valdsdgig kutatds tapasztalataibdl és eredményeibél
épiilve, a kulturdlis tanulds munkacsoport tevé-
kenységéhez kapcsolédva 6ndllé empirikus kutatdst
végeztiink a ,Zenetanulds Magyarorszdgon 20177
kutatdst, amelynek egyik vizsgdlati dimenzidjaként
a kulturdlis tanulds két teriiletével foglalkoztunk
részletesebben: részvétel a kulturdlis életben és a

miivészeti tevékenységekben. Ebben a tanulmédny-
ban a kulturdlis életben valé részvétel eredményeit
mutatjuk be.

Az empirikus kutatds elemzésének alapjdt on-
4lldan tervezett és felvett adatbdzis képezte: a ,,Ze-
netanulds Magyarorszdgon 2017”. Az adatfelvétel
2016 janiusa és 2017 janudrja kozote toreént. A
kutatds sordn kvantitativ médszert alkalmaztunk,
onkitsltds, papir alapt kérddiv formdjéban. A papir
alapu kérddiveket a zenét tanulé és zenét nem tanu-
16 gyermekek egyardnt kitsltotték, mert kutatdsunk
egyik f8 célja megtaldlni azokat a specidlis sajdtos-
sdgokat, amelyek megkiilonbéztetik a zenét tanuld
gyermekeket a tdrsaikedl. Az empirikus vizsgilat
teriiletének Borsod-Abatj-Zemplén, Szabolcs-Szat-
mér-Bereg és Hajdd-Bihar megyét vélasztottuk.
A vélasztdst az indokolta, hogy az alapfokd mi-
vészeti iskoldk orszdgos eloszldsdt figyelembe véve
e hdrom hatdrmenti megyében a legmagasabb az
intézmények szdma a kézponti régidt nem szdmit-
va. Az alapfokii mivészeti iskoldk kivélasztdsakor
arra torekedtiink, hogy &sszehasonlithaték legye-
nek a kapott adatok, ezért mindhdrom megyébdl
a megyeszékhelyen 1év6 alapfokd mivészeti iskoldk
mellett dontottiink, amelyek nagy malera visszate-
kint, kiemelten a zenemiivészeti 4gban oktaté in-

tézmények. Az ilyen tipust intézmények valasztdsa
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2. dbra: Az alapfokii miivészeti iskoldk szdma megyénként 2015. (db)
(Forrds: MZMSZ 2015, sajit szerkesztés)
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mellett szélt az is, hogy mds attittidot és motivdcide
igényel mind a gyermekek, mind a sziileik részé-
r8l, ha abban az 4ltaldnos iskoldban van a zeneéra,
ahovd a tankotelezettség miatt jar a didk, illetve ha
el kell menni egy mésik intézménybe, amely plusz
idd8t, energidt és kitartdst kivdn.

Kutatdsunk célcsoportjdt 13-15 éves gyermekek
alkottdk. Azért ezt a korcsoportot valasztottuk, mert
a zenetanuldk korosszetétele alapjén valdszintinek
tartottuk, hogy 8k szabad akaratukbdl jérnak zenét
tanulni és az évek alatt annyi tapasztalatot gydjdt-
tek, hogy hitelesen tudtak vélaszolni a kérdéseinkre.
A zenét tanuldk csoportjdt a kivélasztote alapfokd
mivészeti iskoldk minden — az adott korosztdlyba
tartozd — didkja kitsltotte (N= 5207 £8; n=269 f6).
A kontroll-csoport tagjainak kivélasztdsdhoz olyan
intézmények mellett déntottiink, amelyek az or-
szdgos kompetenciamérés eredményei alapjin a
kozéps6 (harmadik) 6todben helyezkedtek el, mert
a mintavdlasztdsndl fontosnak tartottuk, hogy ne
yelit iskoldk” és ne ,hdtrdnyos helyzetl” intézmé-
nyek didkjait vélasszuk, hanem dtlagos szinvonald
4ltaldnos iskoldk nyolcadik osztdlyos tanuléi alkos-
sik a mintdt (OKM: N= 83442 f§; n=282 f8). A
kontroll-csoport esetén iigyeltiink arra, hogy kizd-
rélag a zenét nem tanulé gyermekek vilaszoljanak
a kérdésekre.

A kulturdlis tanulds és a zeneoktatds kapcso-
latdnak vizsgdlata sordn felmértiik a gyermekek
kultirafogyasztdsi szokdsait. Ehhez feltérképeztiik
a gyermekek szinhdz-, mozi-, mizeum-, kidllitds-,
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komolyzenei hangverseny-, kénnytizenei koncert-,
népzenei rendezvény- és konyvtdrldtogatdsinak
gyakorisdgdt. Az elemzések sordn szignifikdns kii-
16nbségeket (p=0,000) taldltunk a zenét tanulé és
nem tanulé gyermekek kozdtr. A mozildtogatds
kivételével minden tevékenységnél a zenét tanu-
16 gyermekek magasabb ardnya volt jellemz8. A
csoportok markdnsabb elkiilonitéséhez klaszter-
analizist végeztiink, amelynek eredményeképpen
hdrom kategéria alakult ki: az ,,otthoniilék” tipusa,
a ,kultira irdnt érdeklddék”, és a ,,magaskultira fo-
gyaszték” csoportja. Az ,otthoniil6k” tipusdba azok
keriiltek, akik moziba, szinhdzba és konyvtdrba kb.
hdromhavonta jérnak, 4m muzeumba, kidllitisra,
komolyzenei hangversenyre, kénnytizenei koncert-
re és népzenei rendezvényre soha nem mennek el.
A kultdra irdnt érdekl8ddk” csoportja minden ti-
pust rendezvényen kb. hdromhavonta részt vesz. A
ymagaskultira fogyasztok” kényvtdrba, szinhdzba
vagy hangversenyre havi rendszerességgel jirnak, a
tobbi rendezvényen hdromhavonta vesznek részt.

A diagramon jol érzékelhetd a zenét tanulé di-
dkok és a kontroll-csoport kultdrafogyasztdsi szo-
kdsainak kiilonbsége. A zenét tanulé gyermekek
tobb mint fele a ,,magaskultira fogyaszt6”, viszont
a kontroll-csoport tanuléinak to6bb mint fele az
yotthoniild” tipusba tartozik. Mindhdrom vizsgalt
telepiilésen a zenét tanuld didkok koziil keriiltek
ki jelentésen magasabb ardnyban a ,magaskultira
fogyaszt6k” 47-80% kozott, vdrosonként vdltozd
mértékben, mig a kontroll-csoportnal 1-10% ko-
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3. dbra: Kultiirafogyasztdsi szokdsok (Forrds: ,Zenetanulds Magyarorszdgon 2017
kutatds, sajdt szerkesztés; (n=551 f5))

IV. folyam X. évfolyam 2019/11. szdm

21



22

Tanulmdnyok és esettanulmdnyok

zotti értékeket ldthatunk. Az ,otthoniil8k™ tipusd-
ndl éppen forditott a helyzet, a zenét tanuldknal
6-21%, mig a zenét nem tanulék esetében 47-75%.
A logisztikus regresszids vizsgdlat sordn kideriilt,
hogy a legnagyobb hatdst a kultirafogyasztdsi szo-
kisok befolydsolé ereje arra nézve, hogy zenét ta-
nulé lesz-e a gyermek, ami t8bb mint tizszeresére
emeli az esélyeket. Ugy tiinik tehdt, hogy a kulttra-
fogyasztdsi szokdsoknak kozponti jelent8sége van a
zenei tanulmdnyok elkezdésében és végzésében.
Virosonként elemezve a kiildnbségeket megdl-
lapithatjuk, hogy Debrecenben a kontroll-csoport
tanuldinak 3/4-e az ,otthoniil8k” csoportjdba tar-
tozik, mig a zenét tanul$ didkokndl csak 10% ez az
ardny, a tobbiek a mdsik két kategdridba tartoznak
hasonl§ eloszléssal. A kontroll-csoportban a ,kultd-
ra irdnt érdekldddk” 24%-ot tesznek ki, viszont alig
1% a ,,magaskulttira fogyaszt6k™ ardnya. Miskolcon
a zenét tanuldk 2/3-4t teszik ki a ,magaskultdra fo-
gyaszték”, viszont magasabb az ,otthoniil8k” ard-
nya (21%), mint Debrecenben. A kontroll-csoport-
ban viszont lényegesen magasabb a ,,magaskultira
fogyaszték” mértéke (10%), mint Debrecenben. A
misik két kategdridban hasonld ardnyban taldlha-
tok a zenét nem tanulé gyermekek. Nyiregyhdzdn
kiemelked8en magas (80%) a ,magaskultira fo-
gyaszték” ardnya a zenét tanuldék kozdtt, és a hdrom
véros koziil itt a legalacsonyabb az ,otthoniildk”
ardnya (6%). A kontroll-csoport megoszldsa az
egyes kategoridk kozott hasonld, mint Miskolcon.
A Magyar Ifjisdg 2012, 2016 vizsgdlatai szerint
a kulturdlis tereknek alacsony a ldtogatottsdga. Leg-
kevesebben az elitkultirdhoz tartozé szinhelyeket
ldtogatjdk, példdul art mozi, opera, szinhdz, muze-
um, kidllitds, komolyzenei hangverseny. Az adatok
azt mutatjdk, hogy hangversenyre 88%, szinhdz-
ba 67%, kidllitdsra, mizeumba 67%, konyvtirba
64%, konnylizenei koncertre 54% soha nem jdr. A
2012-ben végzett kutatdshoz képest jelent8sen ndt-
tek ezek az ardnyok. A sajdt adatbdzisban pozitivabb
képet kaptunk, bér ha kiilon kezeljiik a kontroll-
csoport adatait, akkor azok kozelitenek a Magyar
Ifjasdg 2016 tényeihez. A Magyar Ifjisdg 2012
elemzésében négy klaszterbe osztottdk a vélaszado-
kat: passzivak, rekredciésok, miveltek, kivaltsigo-
sak. A passzivak a tdrsadalom marginalizdlédott
rétegét foglaltdk magukba. A rekredcidsok esetében
a csaldd és a sport volt a kézpontban és a populdris
kulttra felé vonzédnak. A miveltek érdeklédrek
a kozélet irdnt, és nem a magaskuledrdbdl vélasz-
tottak. A kivaltsdgosak a magaskultira fogyasztdi,
szabadfoglalkozdstak, értelmiségiek (Vitdnyi 20065

Wiesand 2000; Nagy 2013; Székely — Szabé ed.
2016).

Hunyadi (2005) kutatdsdban a kultirafogyasz-
tokat vizsgdlva négy csoportot kiilonitett el: aktiv
és sokoldaldan haszndlja az intézményrendszert
(16%), aktiv és egyoldaldan haszndlja a kulturdlis
intézményeket (24%), valamint az otthoniil8k cso-
portja (60%), akiket kétfelé osztott aszerint, hogy
otthon kulturdlédnak vagy teljesen passzivak. Az
otthoniil8k esetében a mai technikai feltételek le-
hetdvé teszik, hogy jé szinvonalu felvételeket néz-
zenek vagy hallgassanak, kényelmesen, nyugodt ké-
rillmények koézote. Egyre tobben ezért nem jérnak
el otthonrdl. Emellett természetesen befolydsold
tényezdk az anyagi lehetdségek is.

A KSH orszdgos adatai alapjdn a konyvtdrba
beiratkozott olvasék, a kiadott konyvek szdma,
a mozi-, mizeum-, hangversenyldtogaték szdma
egyardnt novekedést mutat. Az els§ kettnél je-
lentés, a mdsodik ketténél szerényebb mértékben.
Kis csokkenést tapasztalhatunk a szinhdzldtogatok
sziménal, de ennek mértéke minimalis. Ugy tinik
tehdt, hogy a magaskultira irdnt inkdbb a kozép- és
id&sebb korosztdly érdekl8dik, a fiatalok korében
kevésbé népszerd.

A gyermekek kulttrafogyasztdsi szokdsaira ha-
tassal vannak mind a sziilék, mind a kortdrsak atti-
tlidjei. Hunyadi (2005) szerint a kulturdlis fogyasz-
tdst az iskolai végzettség befolydsolja legjobban,
elsdsorban a magas tdrsadalmi stdtusd, iskoldzott
emberek a legaktivabbak a kiilonb6zé kulturdlis
tevékenységekben. E hagyomdny dtorokitését figyel-
hetjitk meg a zenét tanulé gyermekek esetében is.
Emellett figyelembe kell venni azt a tényt is, hogy az
egyik kulturdlis tevékenység hizza magéval a t6bbit.

A sziil8k iskolai végzettsége és a gyermekek kul-
turafogyasztdsi szokdsai kozott jelentds osszefiiggést
taldleunk. A diplomds sziil8k gyermekeinek nagy
része a ,magaskultira fogyasztd” és a ,kulttra irdnt
érdekléd8k” csoportjdba tartozik, a zenét tanuld
gyermekeknél pedig még markdnsabb kiilsnbséget
észlelhetiink. A diplomds csalddok esetében tudatos
éreékvélaszedst ldthatunk. Minél magasabb a sziil6k
iskolai végzettsége, anndl inkdbb a gyermekeik kul-
turdlis t6kefelhalmozdsdra koltenek, mint fogyasz-
tdsi javakra (Andor 2002).

Az objektiv anyagi helyzet és a kultirafogyasz-
tdsi szokdsok dsszevetésekor azt taldltuk, hogy nin-
csen egyértelmi Ssszefiiggés az anyagi helyzet és a
kulturdlis érdekl8dés, részvétel kozott.

Az objektiv anyagi helyzetet a csaldd tulajdo-
ndban [év8 ingatlanok (lakds, csalddi hdz, nyarald,
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hobbitelek) és nagyobb értékii ingdsdgok (plazma
TV, LCD TV, asztali szdmitdgép otthoni internet
hozziféréssel, téblagép, e-book olvasd, mosogato-
gép, klima, okostelefon, személyautd, hangszerek)
osszegyljtésével vizsgdltuk. Az objektiv anyagi
helyzet vizsgdlatdndl klaszteranalizist is végeztiink,
hogy j6l megfoghatéan el tudjuk kiiloniteni a kii-
16nb6z8 csalddi kompozicidkat. Az elemzés sordn
hdrom csoport rajzolédott ki. Az egyes kategéridkat
a csaldd tulajdondban 1év6 ingatlanok és értékesebb
ingdsdgok alapjdn neveztitk el: 1. csalddi hdzzal
rendelkezék; 2. a lakdssal rendelkez8k; és 3. az in-
gatlannal nem rendelkez8k. A kialakult klasztercso-
portok mindhdrom vérosban hasonléan alakultak.
A kontroll-csoport csalddjai inkdbb lakdssal rendel-
keznek, mig a zenét tanuldk esetében a csalddi hdz
domindl. Az ingatlanok tekintetében a zenét tanuld
didkok csalddjai vannak el6nyben, 4m az értékesebb
ingdsdgok szdmba vételekor (plazma TV, LCD TV,
mosogatdgép, tdblagép stb.) a kontroll-csoport csa-
l4djai keriiltek folénybe. Az ingatlannal nem ren-
delkez8k pedig mindkét csoportban hasonlé ardny-
ban vannak jelen. A két csoport objektiv anyagi
helyzetének vizsgdlatakor ldthaté kiilénbség a zenét
tanul$ gyermekek javdra, 4m nem szignifikins az
eltérés. Emellett nagyobb széls6ségeket mutatott a
zenét tanuldk csoportja pozitiv és negativ irdnyban
egyarant.

A magaskultira-fogyaszeék kozote legnagyobb
ardnyban a zenetanulé gyermekeketr ldthatjuk,
fiiggetleniil attdl, hogy csalddjaik milyen anyagi
helyzetben vannak. Emellett azt is megfigyelhet-
jiikk, hogy az ,otthoniil8 tipus” csoportjdban magas
ardnyban vannak jé gazdasdgi t8kével rendelkezd
didkok, 4m 8k mind a kontroll-csoport tagjai k-

ziil keriilnek ki. Tehdt megillapithatjuk, hogy az
anyagi helyzet nem egyértelmd meghatdrozéja a
kultrafogyasztdsi szokdsoknak. Bizonydra fontos
befoly4solé tényezd és meghatdrozza az egyén lehe-
t8ségeit, de nem egyéreelmi az sszefiiggés, a csaldd
felhalmozott kulturdlis t8kéje jelentds befolydsold
tényez0.

3. Osszegzés

Mindkét kutatds sordn arra a megdllapitds-
ra jutottunk, hogy a gazdasdgi fejlettség és a kul-
turdlis index, illetve a csaldd gazdasdgi t6kéje és a
gyermekek kulturdlis életben valé részvétele nem
mozog egyiitt. Mind a térségek, mind az egyes
emberek szintjén azt a kovetkeztetést vonhatjuk
le, hogy nem az anyagi lehet8ségek meghatdrozok
a kulturdlis események szervezésében és az ezeken
val6 jelenlétben. A kevésbé fejlett régidk és a hdt-
rdnyos gyermekek szdmdra az esélyjavitd, hdtrdny-
kompenzalé hatds, amely kitérési pont lehet a helyi
tdrsadalom és a régi6 szdmdra is, igy befektetésnek
tekinthetd mind a telepiilések, mind a lakossdg szd-
midra. Az elitista koncepcié szerint viszont a kultu-
rdlis tanuldsnak szerepe lehet a tdrsadalmi helyzet
konzervéldsiban. A magasabb tdrsadalmi stdtust
csalddok szdmdra a kultira 4tdrokitése helyzetiik
megszildrditdsdt is jelentheti, ezért nagy figyelmet
forditanak gyermekeik kulturdlis t8kéjének ki-
alakitdsdban. Mivel a kultirafogyasztdsi szokdsok
meghatdrozé jelentdséglick abban, hogy elkezdi-e a
zenetanuldst a gyermek, ezért kdzponti jelentéségli
a kulturdlis rendezvényeken val részvétel vizsgilata
a zenét tanul$ gyermekek korében. A ,Zenetanu-
lds Magyarorszdgon 2017 adatbdzis elemzése so-

1. tdbldzat: Az objektiv anyagi helyzet és a kultirafogyasztdsi szokdsok kapcsolata
(Forrds: ,Zenetanulds Magyarorszdgon 2017 kutatds, sajdt szerkesztés)

magaskultira kultira irdnt | otthoniild tipus
fogyaszté (%) | érdeklddé (%) (%)
kontroll- csoport | csalddi hdzzal rendelkezék 16.70 8.30 75.00
lakdssal rendelkez8k 8.90 15.20 75.90
ingatlannal nem rendelkez8k 9.50 4.80 85.70
zenét tanuldk csalddi hdzzal rendelkezdk 37.50 46.70 15.80
lakdssal rendelkez6k 35.50 48.40 16.10
ingatlannal nem rendelkez8k 62.80 27.90 9.30

(Az aldhuzott értékek arra utalnak, hogy a tdbldzat azon celldjdba lényegesen tobben keriiltek, mint

amennyi a véletlen elrendez8dés alapjén vdrhaté lett volna.)

IV. folyam X. évfolyam 2019/I1. szdm

23



24

Tanulmdnyok és esettanulmdnyok

rdn a kultdrafogyasztdsi szokdsok teriiletén jelentds
kiilonbségeket taldltunk a zenét tanuld és a zenét
nem tanulé gyermekek kozdtt. A zenée tanulé gyer-
mekek kérében domindns a magaskultdra-fogyasz-
tok ardnya, mig a zenét nem tanuldk esetében az
otthoniil§ tipus emelkedett ki. Ugy tiinik, hogy a
kulturdlis t8ke meghatdrozé a zenét tanulé gyer-
mekek csalddjaiban, ami lehet8séget ad a mind a
tdrsadalmi stdtus megdrzésére, mind a tdrsadalmi
mobilitdsra.
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A SPORT ES TANULAS KAPCSOLATA

A SPORT KOZOSSEGI ES TANULAST FEJLESZT® SZEREPE HAJDUNANASON
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Absztrakt

Esettanulmdnyunkban arra villalkozunk, hogy
megvizsgaljuk, milyen szerepe van/lehet a tanulds-
nak a hédtrdnyok lekiizdésében. A tanulds hogyan
jérul hozzd egy telepiilésrész, telepiilés, térség fej-
lesztéséhez innovativ kezdeményezések dltal. Elsé-
sorban a kulturdlis tanulds (Juhdsz — Szabé 2016)
feldl kozelitettiink, azon belil a sport teriiletét
vizsgdljuk, a sport és tanulds kapcsolatdnak ossze-
fiiggéseit tekintettitk 4t Hajdindnds jdrdsban és a
jirds kozpontjdban. Esettanulmdnyunkban egy
kuri6zumnak szdmité kezdeményezés kialakuld-
sdt és fejlédési vonulatdt vizsgdleuk. Egyértelmien
megéllapithatd volt, hogy a ,helyi hdsoknek” és az
8 4ltaluk bevont szerepl6knek mekkora értékiik és
motivalé erejitk van a tanulds elinditdséban, a ko-
zosségek formdldsiban. Eredményeink kozdte az
életmindség javitdsa, életmddvaleds, az azzal jaré ta-
nulds, illetve a kdzosségi élménybdl fakadé tanulds
és intergenerdcids hatds is meghatdrozé volt.

Abstract

Our case study attempts to examine the role
that learning can play in overcoming disadvantages.
How learning contributes to the development
of settlement and region through innovative
initiatives. We focused on cultural learning (Ju-
hdsz — Szabé 2016), within which we examine the
field of sport, we have examined the relationship
between sport and learning in the district of Haj-
dinédnds and in the center of the district. In our
present case study we examined the formation
and development of a curiosity initiative. It was
clear that the ,local heroes” and the actors they
involved had the value and motivating power
to start learning, shaping communities. Our
results included the improvement of the quality
of life, lifestyle changes, the related learning and
the learning and intergenerational effects of the
community experience.

1. Bevezetés

Hat éve kezd8déte egy komoly kutatdsi mun-
ka, mely Magyarorszdg tanuldsi atlaszdnak megal-
kotdsdt tdzte ki céljdul. A LeaRn kutatds alapjit a
német (ELLI/DLA), és a kanadai (CLI) kutat4sok,
valamint a csoport tagjainak elézetes kutatdsi ered-
ményei és tapasztalatai alapoztdk meg. Az elméleti
munkacsoport mellett négy dimenzié mentén foly-
tak a vizsgélatok, ezzel is a kialakitott LeaRn-index
négy pillérét alapoztdk meg (Kozma et al 2015;
Kozma et al 2016). A formalis tanulds mellett nem
formadlis tanulds, kdzdsségi tanulds és kulturdlis ta-
nulds munkacsoport is dolgozott, kiegésziilve egy
statisztikai munkacsoporttal, akik végiil megalkot-
tdk a munka egészét jelképezd tanuldsi atlaszt.

A kutatds z4rdsit kovetden a munka nem 4lle
meg, és a kutatdk 8sszefogdsdnak koszonhetden a
Learnlnnov kutatécsoport (Kozma 2018) tagjai
arra vallalkoztak, hogy megvizsgdljdk, milyen sze-
repe van, illetve lehet a tanuldsnak a hdtrdnyok le-
kiizdésében, valamint, a tanulds hogyan jdrul hozz4
egy telepiilésrész, telepiilés, térség fejlesztéséhez az
innovativ kezdeményezések dltal.

Esettanulmdnyunkban a hajddndndsi jdrdst
vizsgdltuk, elsdsorban statisztikai adatok és inter-
juk gylijtése révén, a jérdson beliil pedig kiemelten
foglalkozunk a jérds kdzpontjdval, Hajdtindn4ssal.
Az Orszdgos Teriiletfejlesztési és Teriiletrendezési
Informéciés Rendszer (TelR) adatait haszndltuk,
melynek segitségével népességi, és teriileti jellem-
z8k segitségével jobban tudtuk munkdnk sordn a
vélasztott jdrds és vdros elemzését elkésziteni. M4-
sodik kutatdsi pillériinknek a LeaRn kutatds sordn
elkésziile adatbdzis, a LeaRn-index szolgdlt. Emel-
lett terepmunkdc is végeztiink. Interjuk segitségé-
vel prébdltunk meg vdlaszt keresni kérdéseinkre,
amit elsésorban a kulturélis tanulds fel8l kdzelitiink
meg. Kulturdlis tanuldson a Tanulé régiék Magyar-
orszdgon (LeaRn) kutatds fogalom-meghatdrozdsdt
vessziik alapul (Juhdsz — Szabé 2016). A kulturdlis
tanuldson beliil a sport teriiletée vizsgdljuk, a sport
és tanulds kapcsolatdnak feltdrdsdra toreksziink.
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2. Hajdindndsi jards bemutatédsa tdrsadalmi
osszetétele alapjin

Hajdt-Bihar megyében Hajdindndsi jdrds a
Hajdthadhdzi kistérséget megel6z8en mind la-
kosainak szdmdban, mind teriiletében a mdsodik
legkisebbnek mondhaté. 547 km?en hat telepiilés
alkotja a jdrdst: Folyds (288 f8, 54 km?), Gorbe-
hdza (2 366 f6, 80 km?), Hajdindnds (16 908 {8,
260 km?), Polgdr (7 904 {8, 97 km?), Tiszagyula-
hiza (698 f8, 21 km?), thikos (836 6, 35 km?).
A 29.000 f8t sz4dmldl6 jards a 290/2014. (XI. 26.)
Korm. rendelet alapjén a kedvezményezett, még a
290/2014. (XI. 26.) Korm. rendelet alapjdn, illetve
2290/2014. (XI. 26.) Korm. rendelet alapjan nem
a fejlesztendd és komplex programmal rendelkezd
jardsok kozé sorolhatjuk.

A népesség az elmult tiz évben folyamatosan
csokkent, a lakossdg nagy szdzaléka kezd eldregedni,
a fiatalok elsésorban a tanulds és munkalehetdségek
miatt a megyeszékhely vagy a févdros felé veszik az
irdnyt.

A 2. 4brén a lakossdg létszdmdnak valtozésait
kovethetjitk 2005-2015 kozdte. Az adatok a jdrds
adatai mellett a megye 4tlagait, az orszdgos 4tlagot,

i o] -

Auar wEnat h’!-:l'.li‘l‘-i'.?l- ..Ell'l 1%

CEN 2018 LT Monprofl K0 Készult & Tell-relg

az Eszak-Alfoldi régiét és magdt Hajdindnds vdrost,
tehdt a jdrds kozpontjdt is bemutatja. Ezzel is kivé-
16an szemléltetve a jdrds sajétossdgait.

Legutébb a 2010-es év volt a legrosszabbnak
tekinthetd a természetes szaporodds, fogyds ércékeit
nézve, majd egy folyamatos javulds és jelenleg egy
stagnalds ldthat6. A megye és a régié tekintetében
a jards joval gyengébb mutatdkat produkdl, még az
orszdgos 4tlagot nézve egyre jobban kozelit hozzd,
ha csak az elmult éveket vesszitk figyelembe. 2005—
2015 kozdte kdzel 1000 f8vel csokkent a jérds lako-
inak szdma (TelR, 2018), mely az elmult 2 évben is
tovabb folytatddhatott. A jirdsban és Hajdindnd-
son is lakéhellyel rendelkez8 munkaképes kortak
(18-59 évesek) szdmdbdl is ldthaté a 3. 4brdn, hogy
folyamatos csdkkenés tapasztalhaté.

A jirdsban taldlhaté népesség fogydsa kapcsin
fontosnak tartottam a térség munkaeré-piaci mu-
tatdinak bemutatdsc is. A 2. dbrdhoz hasonléan
a 3. 4brdn is az orszdgos, régids és megyei és a te-
lepiilési adatokat is bemutatjuk a jobb viszonyitds
érdekében. A gazdasdgi vélsdg a jérds szdmdra is
hatalmas problémakkal jért, az adatok ezért is kiug-
r6ak 2009-2011 kozote. 2007-t8] kezd8dBen folya-
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1. dbra Hajdu-Bihar Megye jdrdsai és lakosai szdma.
Forrds: teir.hu
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matos ndvekedés volt a munkanélkiiliek ardnydban,
mely egészen 2013-ban esett vissza a 2006-2007
kozotti eredményekre. Ldthatd, hogy az orszdgos
viszonyokhoz képest a legfrissebb 2015-es adatokat
is nézve, magas a munkanélkiiliségi réta. Ugyanez
elmondhaté a megyei és régids értékekhez képest,
hiszen kézel azonosan mozognak 10-11-es értéken,
még a jards értéke meghaladja ezt 12,69-es ered-
ménnyel. Taldn ez az dbra szemlélteti leginkdbb a
jrds lakéinak problémdjdt, a csokkend lakossdg
mellett megjelend munkanélkiiliségi problémakat.

Az Eszak-Alfoldi régié és Hajdanands jaras, il-
letve Hajdtindnds véros vandorldsi egyenlegét a me-
gyei éreékekkel hasonlithatjuk dssze. A véndorldsi
kiilonbézet az adott kozigazgatdsi egységbe dllandé
vagy ideiglenes jelleggel bejelentkez8k és az onnan
misik kdzigazgatdsi egységbe dllandé vagy ideigle-
nes jelleggel bejelentkezék szdmdnak kiilénbozete
ezer lakosra vetitve (TeIR 2018).

A 4. 4brdn jol ldthatd, hogy az elmult években
mekkora mozgds is volt tapasztalhatd. Egyértelma-
en kirajzolédik az elvindorldsok er6sdd6 mértéke,
mely a legutébbi, 2015. évi adatokban -4,75 érté-
kekkel szerepel, hasonléan 2010-hez képest.

A telepiilés dregedési mutatdit is megvizsgdl-
tuk, hasonldan az el6zdekhez, viszonyitottuk a
megye, jirds, a régi6 és az orszdgos mutatok 2015.
évi ardnyaihoz. Maga a mutaté a gyermekkordak-
hoz viszonyitva fejezi ki az id8skortiak ardnydt. Az
Orszdgos Teriiletfejlesztési és Teriiletrendezési In-
formdcids Rendszer az dllanddé népességbdl a szdz
0-14 évesre juté 60-x évesek szdmdt dsszegzi.

Az 5. 4brdn j6l lithatjuk, hogy folyamatosan
novekszik minden 8sszehasonlitdsban a mutatd, de
maga Hajddndnds véros és a hajdiindnési jirds nem
éri el az orszdgos dtlagot, viszont a régié és a me-
gye Oregedési mutatditdl magasabb eredményeket
produkdl: 167.63 Hajdiindnds vdros mutatdja, még
155.22 Hajda-Bihar megye dregedési mutatdja.

Fejezetiink utolsé részeként fontosnak véljiik,
hogy megismerjiik a vdros és a térség regisztrdlt non-
profit szervezeteinek szdmdt. A 6. dbrdn ldthatjuk
az alapitvdny, kozalapitvdny, egyesiilet, egyesiilés,
érdekképviselet, koztestillet, kozhasznd rtdrsasdg,
valamint az egyesiilési t6rvény hatdlya ald tartozé
tdrsadalmi regisztrdlt szervezet szdmdt 2011-2015
kozott.

rofin B, Kasadin o Telfre

14 -
13 5 ™ ]
- &
12 = -
5 & L
® » -
7.8
i = -
73 7.3 i
- - £
L & &
= T T T T T
2011 2012 2013 2014 2015

] . Fisak-Ald
Lt | '.:. ar ""I.' ."l_!.']'ll _J'l'l

o

6. dbra Hajdvindndsi jdrds Regisztrdlt nonprofit szervezetek ezer lakosra jutd szdma, 2011-t6] (db)
Forvds: teir.hu

IV. folyam X. évfolyam 2019/11. szdm

29



30

Tanulmdnyok és esettanulmdnyok

Maga Hajdndnds vdros jéval elmarad az orszd-
gos 4tlagtdl, mely ezer lakosra szdmolta 13 szerve-
zetet jelent. A megyében 10,5, mig az Eszak-Alfsldi
régiéban 9,1 szervezet jut ezer lakosra. Viszont a
jérds dtlaga elmarad egy kicsivel a vdrosétdl, 7 szer-
vezet jut ezer fdre.

Az dbrdk és rovid elemzésiink segitségével szeret-
tikk volna érzékeltetni és bemutatni a vizsgdlatunk
kiindulé pontjait. Az eredmények egyértelmtien ré-
vildgitotta arra minket, hogy érdemes tovdbb vizs-
gdlédni, ezért a LeaRn-index segitségével a beveze-
t6ben is ismertetett négy pillért vizsgdljuk.

3. A LeaRn-index bemutatdsa a Hajddn4-
nési jardsban

Tanulmdnyunk mésodik részében az élethosszig
tarté tanulds kanadai mérései és a német tanuldsi
atlasz alapjdn késziilt hazai tanulé régikat feltér-
képezd indexeket nézzitk meg a Hajdindndsi jdrds
viszonydban (Teperics és mtsai 2016).

Az 1. pillér esetében a PISA kutatdsok alapkész-
ségei (olvasds-értés, problémamegoldds, matemati-
kai és természettudomdnyos készségek) és a felnétt
kortak képzései és elért végzettségei szerepelnek
sallyal. A II. pillérben (Gydrgyi — Mdrkus 2016;
Mirkus — Juhdsz 2018) az informdlis tanulds, fel-
ndttokratds eredményeit lthatjuk. A LeaRn statisz-
tikai munkacsoportja a II1. és IV. pillérben kénysze-
rillt a legtobb kivéltdsra a kanadai és német indexek
esetében. A III. pillérben a kulturélis tanulds muta-
t6i szerepelnek (Juhdsz 2016). A kézmiivel6dési in-
tézmények, médiumok és a sport részvételt tekintve
fontos eredményekre mutatnak rd a vizsgdlt jdrds
esetében. Az urolsé, IV. pillér a kdzosségi tanuldst
vizsgdlja (részletesebben a nonprofit szervezeteket,
a valldsi aktivitdst, és a kisebbségi 6nkormdnyzato-
kat). Az index utolsé alapvetd dsszetevdje a vandor-
l4si egyenleg értékei voltak a 2001-2011 kozotd

id@szakban. Lithatd, hogy igen magas ez a szdzalék,
mint ahogyan a lakossdg elemzésénél kitértiink mdr
erre a tanulmdny elején is. Utols6 tdbldzatunkban
az eddig kicsit részleteiben bemutatott indexeket
osszevontan ldthatjuk. A vizsgdle Hajdundndsi jé-
rdsba hat telepiilés tartozik.

Az 1. tdbldzatunkban a jérds telepiiléseinek pil-
léreit és a komplex pillér index-értékeit ldthatjuk.
A vizsgdlt Hajdindndsi jards hat telepiilését a jobb
osszehasonlithatésdg érdekében az orszdgos ered-
ményekkel egyiitt illesztettiik be tdbldzatunkba. A
négy pillér mellett a komplex értéket is lathatjuk.
Egyértelmten az 1. és a IV. pillér eredményei do-
mindlnak.

Az 1. pillér esetében ldthatd, hogy a jérds koz-
pontjinak szdmité Hajdiindnds nem az els6k ko-
zott szerepel a hat telepiilés rangsordban, mégis az
orszdgos 4tlag felett van. Emellett a kapott indexek
héttérmutatéi megmutattdk, hogy alacsony a 10 év-
nél idésebb népesség tekintetében az egyetlen osz-
talyt sem teljesitdk ardnya, ezzel szemben a legaldbb
4ltaldnos iskolai végzettséggel vagy érettségivel és
diplomdval rendelkez8k 4tlaga mér nem mondhaté
magasnak.

A 2. pillér esetében két telepiilésnél nincs ada-
tunk. A mdsik négy telepiilés eredményei erdtel-
jesen mutatjdk a térségben megjelend informilis
tanulds szerepét, bdr a lakossdg ardnydban a felnStt-
képzéseket befejezdk ardnya alacsony 4tlagt.

A kulturdlis tanuldst vizsgdlva az dtlagot csak
Polgdr kozeliti meg, itt elmaradnak a jrds telepii-
lései az 4tlagtol, hasonldan a 4. pillérhez. A hdteér-
adatokbdl ldthatd, hogy a helyi médiumok szdma
1000 lakosra nézve nagyon alacsonynak mondhatd.
A miivel6dési formdkban torténd rendszeres rész-
vétel nem éri el az 1%-ot. A nonprofit szervezetek
1000 lakosra juté ardnya nagyon csekély a jdrdsban,
ez is mutatja a civilek hidnyat. Atlagdban nem éri
el az 1%-ot. A kiilonbsz8 miivel8dési formdkban

1. tdblizat: Osszevont index eredményei a Hajdiindndsi jdrdsban

Pillér 1. Pillér II. Pillér II1. Pillér IV. Komplex pillér
Folyis 61.02 0.0 3.65 28.04 23.17
Gorbehdza 55.44 10.89 6.19 31.30 25.95
Hajdindnds 56.26 23.12 6.71 29.15 28.81
Polgar 61.28 13.97 7.10 32.50 28.71
Ijjtikos 51.28 9.56 4.06 30.40 23.82
Tiszagyulahdza 52.35 0.0 1.08 33.70 21.78
Magyarorszig 53,8 8,84 7,41 36,39 26,61
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torténd rendszeres részvétel ardnya szintén hasonld,
ezek szerint az erre val igény is eléggé alacsony le-
het. A valldsi aktivitdst nézve, melyben a statisztiku-
sok az 1000 lakosra juté hiv6k szdmdt mérték meg,
léthatd egy joval erdsebb aktivitds, mint a civilek
esetében. A lakossdg tobb mint 50%-a valldsos a ji-
rasban. Osszességében az Gsszevont komplex index
orszdgos 4tlagdt Hajduindnds és Polgdr is feliilmulja.

4. Az interjik tanulsigai

A kozosségi tanuldson beliil a sportéletet és a
sport kozosségformald szerepét vizsgdltuk a jérds-
ban. El8zetes adatgyijtésiink sordn kideriilt, hogy
a jdrds kozpontjdban taldlkozhatunk a legtobb
sportdggal. Hajdiindnds az elmult 20 évben renge-
teg véltozdson ment keresztiil a sportot tdmogatd
infrastrukedra tekintetében, egyesiiletek alakultak,
szakembereket hoztak a vérosba. Kiemelt sportdgak
kozott szerepel a véros életében a futball, kézilab-
da, Uszds, karate, kendo, kajak-kenu és a birkézds.
Jelen tanulmdnyunkban egy olyan sportdg megho-
nosoddsdt, kozosségi és tanuldst fejlesztd szerepée
vizsgdljuk, mely a véros életében igen meghatdrozo,
rengeteg gyermeket, csalddot mozgat meg naprdl
napra, sét eredményeik orszdgos szinten is kivalg-
ak, kiemelkeddk.

A kajak-kenu sportdgban dolgozé szakembe-
rekkel, egyesiileti vezetSkkel készitett interjik ta-
pasztalataibdl ldthatévd vilt, hogy a sportélet és a
kozosségi tanulds mennyire is meghatdrozé a vdros
és a jdrds életében. Egyrészt a vdrosvezetdk, véllalko-
20k a sportdgat kiemelten tdmogatjdk, sét a ldtvdny
sportok kézott is orszdgosan tdmogatott sportdgak-
ként tdmogatdsokat kap az egyesiilet.

A jardsban kuriézumként jelent meg 2011-ben
a kajak-kenu sportdg. Az akkor iskolai sportkérként
létrejote kozosség két év alatt 6ndllé egyesiiletté
ndtte ki magit, és 2013-tdl a Magyar Kajak-Kenu
Szbvetség innovativ tagszervezetévé vélt. A telepiilés
minden segitséget megadott a kezdeti 1épésekhez:
hasznélatra 4tadta a Keleti Fécsatorna partjdn 1év4
egyik teriiletét, illetve a Hajddindndsi Gydgyfiirdg
egykor szebb napokat 4télt Csénakdzé tavét jeldlte
ki a célra, amely kb. 500 méteres, 1-1.2 méter mély
kis vizi korpdlya és 30-35 fokos termdlviz tdplélja
a nap 24 6réjiban. A telepiilési 6nkormdnyzat se-
gitségével kertilt sor a t6 és kdrnyezetének sziiksé-
ges rehabilitdcidjdra, kotrdsokra, iszaptalanitdsra, a
kornyezet rendezésére, stég kialakitdsdra, majd egy
cs6nakhdz felépitésére. Az addig haszndlaton kiviili

teriilet {gy vdlt alkalmassd t5bb kdzdsségi rendez-
vény helyszinéiil is, és a késébbiekben egy igazi fesz-
tivélteriilecté ndtcte ki magdt. Kezdetben a kajak-ke-
nu egyesiilet feladata volt ezt a teriiletet kdzdsségi
élettel megtodleeni, de hamarosan csatlakoztak mds
civil szervezetek is, hiszen Gjabb innovativ kezde-
ményezések keriiltek napvildgra.

LAlapvets célunk volt a vidéki fenntarthatd élet-
méd és az ehhez kapcsolddd pozitiv viselkedésmintik
gyakorlat kozeli dtaddsa és annak kozos élményként
vald dtélése, természeti és tarsadalmi értékeink megis-
mertetése, elterjesztése, a kirnyezettudatossdg, kornye-
zetkultira és kornyezet-etika fejlesztése a mindennapi
élet teriiletén. Tovdbbi célunk volt még a hozzdférés
biztositdsa a fiatalok szdmdra a természeti és kornye-
zeti fenntarthatdsig tanuldsanak nem iskolai formdi-
hoz” (egyesiileti vezetd).

Sokan nem gondoltdk az elején, hogy két-ha-
rom évet kovet8en t8bb gyermek korosztdlyos or-
szdgos bajnok tudott lenni, st korosztdlyos viloga-
tott is. Erezhetd volt az interjiikat kovetden, hogy
egy jo6 otletbdl, egy megfeleld kizosségi szellemben,
hogyan lehet megteremteni egy sikeres sportdgat,
egy Uj kozosségi lehetbséget. A kozvetlen célcsopor-
tok els6sorban a gyermekek és fiatalok, azaz a felns-
vekvé nemzedék — HDDSE sportoldi, valamint az
egyesiiletnél rendszeres kozszolgdlati tevékenységet
véllalé kozépiskoldsok.

WA kajak-kenu-sirkdnyhajé nemcsak a gyermek
szdmdra egy remek lehetdség, vannak masters kori
sportoldink is, tehdt a sziildk a rengeteg tdmogatds és
segitség mellett, a gyermekekkel kozisen tudnak edze-
ni, sportolni az egyesiiletiinkben” (egyesiileti vezetd).

A lehetségeket figyelve a pénziigyi hdteér adott,
mindenki prébdlja a részét beletenni féként az
utdnpétlds fejlesztésébe, a gyermekek tdmogatdsd-
ba, hogy minél t6bb gyermek tudjon versenyezni és
megismerkedni a vizes sportdggal.

Nagyon fontos eleme a versenyeztetésnek a k-
z6sség hozzaalldsa. A sziildi és okratdsi intézmények
tdmogat$ szerepe. Ldthatd, hogy a csalddi hdceér
és tdmogatds rengeteget jelent, f8ként az utdnpdt-
ldskord gyermekek szdmdra, ahogyan fogalmazott
az egyesiilet vezetSje is: ,A fenntarthatd egészség- és
kirnyezettudatos vidéki életmddhoz kapcesoldds visel-
kedésmintdk elterjesztése mindannyiunk érdeke, mint
ahogyan a felndvekvd nemzedék életmddja is. A gyer-
mekeink szocializdléddsa nem mindegy, hogy milyen
kirnyezetben torténik. A kajak-kenu sport természet
kizeli helyszinen létezik, sok egyéni munkdra, kiiz-
désre, kitartdsra nevel, valamint alkalmazkoddsra,
igy csapatmunkdra is tanit. Az ebben a sportigban
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Jfelnbtr sportolék dltaldban az élet mds teriiletein is
helyt dllnak, értékei lehetnek jovink tarsadalmanak’
(egyesiileti vezetd).

Az edz8k egydntetli véleménye alapjén a rend-
szeres edzések, a versenyek egyfajta rendszert visz-
nek a sportoldk életébe. A tanuldst és a hétkdznapi
iskolai megmérettetésekre vald felkésziilést nagyban
segitik, ha a gyermekeknek az évek folyamdn kiala-
kul egyfajta rendszer az életiikben. A tanuldsban
és a tanulményi versenyekben a sportolék dontd
tobbsége kivalé eredményeket ér el, melyre a sziil6k
is biiszkék lehetnek.

Tobb esetben is felmertilt a jirds megtarté ereje,
hiszen éltaldnos és kozépfokd intézmények vannak
a vérosban és a kornyezd telepiiléseken, de az 4ltald-
nos iskoldt befejezve, vagy az érettségit kovetben —a
tovdbbtanulds miatt — a fiatalok tobbsége elhagyja
a telepiilést és ezzel egyiitt a rendszeres edzési alkal-
makat. Egyrészt a munkalehet8ségek is korldtozot-
tak a jdrdsban, mdsrészt (sok esetben) az életvitel-
szer(i sportolévd vélds is kozrejatszik abban, hogy
a kozépfokt tanulmdnyait is a gyerekek 5-10%-a
mdr méshol végzi el. Az egyesiilet nem tud verseny-
be szallni olyan f8ldrajzi adottsdgokkal, melyeket a
Tisza vagy Duna partjdn [év8, nagymultti egyesiile-
tek adhatnak, viszont megtaldlta helyét azokban a
szerepekben, mint a generdcidk kozétti szoros ko-
z0sségi Osszetartozds, egészséges életvitel kialakitdsa,
valamint az orszdgos utdnp6tldsi nevel tevékeny-
ség kiépitése.

Fejlesztési célok kozdte az interjuk révildgitot-
tak arra, hogy az infrastrukeira folyamatos javitdsa
egyre jobban elengedhetetlen, emellett a fiatalok
helyben tartdsa és a kozdsségek épitése is fontos cél
a varos vezetése szamara is.

WA ndndsi turizmus hosszi tdvii eredményességé-
nek egyik zdloga lehet a kajak-kenu sport helyi bizi-
sa, mely megnyilvanulbat a természeti és tarsadalmi
kirnyezet értékeinek megdrzésében, és a helyi humdn-
erdforrdsok ¢ célnak vald megfeleltetésénck feltérképe-
zésében, illetve tovdbbi lehetdségek kiakndzdsiban,
Jejlesztésében” (egyesiileti vezetd).

Az egyesiilet vezetSjével készitett interji sordn
meglepden tapasztaltuk, hogy a generdcidk meny-
nyire bevonddnak a sportdg segitésébe. A sziil6k
mellett a nagysziil8k is rengeteget tesznek a kozos-
ségért, az egyiitt tanuldsért.

A generdcidk kozotti tanuldst, a gyermekek fej-
18dését is nagyban segfti a sziiléi hozz44llds, tdmo-
gatds, sokszor az anyagi befektetés is, hiszen a gyer-
mekek utaztatdsdban, versenyeztetésében is sokat
segitenek a sziilldk, akdr egymdson is, s6t az edz8k

nagy dromére, akdr még csalddi rendezvények gya-
ndnt a hazai versenyeken fézéseket, csalddi napokat,
fakultativ programokat is szerveznek.

LAzt gondoljuk, hogy helyi kizisségként (Hajdi-
ndndsi Domind DSE tagjai, sportoldi, azok csalddjai
és egyéb tdmogatdi) a természet kizelsége, megismerése
irdnti vdgy, az egészséges életmdd és a rendszeres mun-
ka igénye alapvetd kritérium, valamint ahol tibb ge-
nerdcid egyiittes tevékenysége mdr tobb sikeres egyiitt-
miikidés és kozosségi rendezvény zdloga” (egyesiileti
vezetd).

Hatalmas szerep hdrul a tanulds kapcsdn a meg-
felel§ idGtervezésre, a gyermekek eredményes isko-
lai szereplésére is. ,A kettd csak egyiitt miikodhet!”
— fogalmazott az interjik sordn a kajakosok egyik
edzdje.

A kozosségi osszefogds, egyiitt tanulds mellett
az ismeretszerzésre, élményekre is nagy figyelmet
forditanak az egyesiiletben. A londoni Olimpi-
4t kovet8en tobb olimpiai bajnok és olimpikon is
megldtogatta az egyesiilet vezetdit és a gyereket.
Tobbszor tartottak mér el6addsokat, bemutatdkat
a gyerekeknek és sziil8knek egyardnt, mely tovébb
erdsitette a kapcsolatot a sport és a versenyz8k ko-
z6tt. S8t rendezvényeiken tovébbra is jelen vannak
a sportdg jeles képviseldi, olimpikonjai.

LSegitdink, tdmogatdink még olyan orszdgosan, sét
nemzetkizileg is elismert, elsésorban kiemelkedd sport-
tevékenységiik dltal népszerii emberek, akiket szintén
példaként tisztelnek gyerekeink” (edz8).

Az élményszer(i tanulds mellett érdekes tény-
ként figyeltiink fel arra az interjuk készitésénél,
hogy a helyiek osszefogdsa mennyire meglepte, és
cselekedetekre, tdmogatdsra késztette mdr t5bb al-
kalommal a Kajak-Kenu Szovetséget és az elismert
élsportoldkat. Tobb gyermek hajéja, lapdga is e
korok anyagi felajénldsénak készonhet8en keriiltek
beszerzésre, igy tudott tobb esetben is fejlédni az
egyesiilet, és vele egyiitt kozel 100 gyermek tudott
mér megismerkedni a sportdggal, sét a sportdg alap-
jait képezd biztonsdgos Uszdssal is, hiszen minden
gyermek szdmdra kotelezd megtanulni dszni, mie-
18tt komolyabban kezd el foglalkozni a sportdggal.
Szémtalan pélydzati lehetéségre, azok megragaddsd-
ra van sziikség, hogy egy ilyen kisegyesiilet miksd-
hessen, az innovativ fejlesztésekhez pedig tovabbi
forrésok bevondsa is sziikséges.

Léthat6vd vile, hogy a sziil8k és a telepiilés laks-
inak bevondsdval miként is vdlik a sport a kdzdsség-
épités és a kozosségi tanulds kulcsszerepl8jévé. Egy
Ugynevezett ,helyi hés”, valamint megfelel$ anyagi
tdmogatds és befektetés rengeteg csaldd és legfékép-
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Mité-Szabd Barbara: A sport és tanulds kapcsolata

A sport kizisségi és tanuldst fejlesztd szerepe Hajdvindndson

pen gyermek életét viltoztathatja meg, és a kozos-
ségeken beliil 0j folyamatokat tudnak elinditani a
tanulds érdekében.

LAz dltalunk képviselt sportdg a fenntarthats fej-
16dés elérésénck kérdésében kiemelt jelentdséggel bir,
hiszen a szabadidé mindségi eltoltésén keresztiil széle-
sebb rétegben is szolgdlja az életmindség javitdsdt, hoz-
zdjdrul a helyi kizosségek jolétéhez, alkalmat teremt
egy szélesebb kizisség életmddjavitdsa felé, ugyanak-
kor kélesonbatdsban dll a természeti, kulturdlis és épi-
tett kirnyezet dllapotdval, mely turisztikai vonzerd is
lehet a telepiilés szamdra” (egyesiileti vezetd).

5. Osszegzés

Esettanulmdnyunkban arra véllalkoztunk, hogy
a hajdindndsi jérdsban nézzitk meg a LeaRn index
mutatdit, elemezziik és feltérképezziik a kulturdlis
tanuldson beliil a sport szerepét. Megprébéltunk a
jards sajétossdgaira is roviden kitérni munkdnk elsd
részében.

Kutatdsunk elsé fizisaban a révid statisztikai
osszefoglalé mellett a LeaRn Tanulé régidk kutatds
sordn készitett indexeket az alapeloszldsok tekinte-
tében megnéztitk. Az éreékek mogottes tartalmde
szerettilk volna jobban értelmezni interjdink so-
rdn a jérds esetében. Egy éppen csak meghonosodé
sportdg esetében készitettiink interjiikat edz8kkel,
egyesiileti vezetSkkel. Az eredmények erésen hang-
stlyoztdk a kozosséggé vélds alapvetd feltéeeleit, il-
letve azt, hogy a sport miképpen is tud hozz4jérulni
a tanuldshoz, a gyerekek és sziilék testi és szellemi,
illetve lelki fejlédéséhez, az életmindség javitdsihoz,
életmddviltdshoz. St az ezekkel jdrd tanulds min-
denhol jelen volt.

Interjiink egyértelmiien a kozosségi élményrdl,
az ezekbdl valé épitkezés és tanulds lehetdségeirdl
szdmoltak be. Az eddigi interjuk adatai alapjin
egyértelmiien megéllapithatd, hogy a ,helyi hdsok-
nek”, kezdeményezdknek és az 4ltaluk bevont sze-
repléknek mekkora értékiik és motivélé erejiik van
a tanulds elinditdsdban, kozosségek formdldsdban.
Sét a vizsgdlt sportdgunk formalizdlédni is tudott
egyesiileti formdban, tehdt nincsen profitorientdlt-
sdg a vezetdk részérél.

Az intergenerdcids hatds nagyon er8sen mutat-
kozott a kajak-kenu sportdgban. A gyerekek voltak
az elsédleges célcsoport, de a felndttek és a nagyszii-
18k is bevonddtak és kialakult egy master kozosség.
Az egyesiilet életében a sok-sok egyiittmiikodés és
szdvetségi tdmogatds nagyban hozzdjirult a fejlé-

déshez és fenntarthatdsighoz. Maga a kozdsségi
média és annak hatdsa pedig felértékel8dott.

A legtjabb nevelési-oktatdsi koncepcidkban,
napjainkban, kiemelt hangsulyt kell fektetni a nem
formadlis és informalis tanuldsi médszerek alkalma-
zdsdra, hiszen ezt a ,mai gyerekek=generdciék” ta-
nulds irdnti motivaltsdgdnak fejlesztése érdekében
fontos meglépni!
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Absztrakt

Tanulmdnyunkban arra véllalkoztunk, hogy fel-
deritsiik és osszehasonlitsuk a Sdndor Kéroly Lab-
dartigé Akadémia és a Debreceni Labdartigé Aka-
démia kialakuldsi torténetés, elsdsorban a témdban
sziiletett szakirodalom, illetve az emlitett akadémi-
4k szakmai igazgatéival felvett interjik elemzésének
segitségével. Kutatdsunkban feltdrtuk és elemeztiik
az agdrdi székhely(i Sdndor Kdroly Labdartgé Aka-
démia megalapitdsi eldzményeit, majd kutatdsunk
misodik részében a vidéken székhelyez8 Debreceni
Labdartgé Akadémia kialakuldsi korillményeit vet-
titk géresd ald és hasonlitottuk dssze a Sdndor K-
roly Labdartigé Akadémidéval. Kivdncsiak voltunk
arra, hogy egy vidéki akadémia megalakuldsat vizs-
gélva milyen azonossdgok és kiilonbségek jelentkez-
nek egy f8varosi akadémidval 6sszevetve az eredmé-
nyeket. Kutatdsunkhoz a félig strukeurdlt interjuk
felvételének modszerét alkalmaztuk. Mindkée lab-
dartigé akadémia esetében személyesen ldtogat-
tunk el a helyszinre, tapasztalatot gylijtve ezzel az
ottani milibrdl, az adott akadémia kdrnyezetérdl.
Osszesen hdrom interjut vettiink fel a kutatdsunk
kapcsdn, mindhdrom esetben az interjtalanyaink a
helyszineken vélaszoltak a kérdéseinkre.

A kutatds eredményeképpen elmondhaté, hogy
a Sdndor Kdroly Labdartigé Akadémia merSben
mds megalakuldsi elézménnyel rendelkezik, mint a
vidéki székhelyli Debreceni Labdarigé Akadémia.
Az agdrdi akadémia (amely az els§ honi labdartagé
akadémiaként jott 1étre 2001-ben) egy magdnkez-
deményezés alapjdn alakult meg, amely konkrétan
Virszegi Gébor 6tletéhez és annak megvaldsitdsd-
hoz kéthetd. Eppen ebbél kifolydlag a kutatis so-
rdn szintén kideriilt, hogy a dolgozatban az 4ltalunk
is térgyalt, f6ként a 90’-es évekre tehetd labdartigd
utdnpoétlds-fejlesztésének elémozditdsa érdekében
szilletett programoknak és kezdeményezéseknek
(pl.: Olasz Focisuli, Gélidt McDonald’s FC, stb.)
érdemben nem volt kozitk hazdnk els§ labdard-
g6 akadémidjdnak megalakuldséban. A Debreceni
Labdarigé Akadémia kialakuldsi kériilményeinek

feltdrdsa sordn bekapcsolédtunk a Learnlnnov ku-
tatdsba (Kozma és mtsai). A kutatdsi eredményeink
alapjdn ebben az esetben nem egy maginszemély
4ltal kezdeményezett és megvaldsitott elképzelésrdl
beszélhetiink, hanem a helyi erék hathatds 8sszefo-
gdsdrdl, amely az akadémiai fenntartok 4leal valo-
sulhatott meg.

Abstract

In our present paper we undertook that we ex-
plore and compare the history of Sdndor Kdroly
Football Academy and Debrecen Football Academy
development story literature was born in the topic
primarily, with the help of the analysis of interviews
put on concerned with the Technical Directors of
the mentioned academies. Then we explored and
analyzed the founding history of the Kdroly Sdndor
Football Academy based in Agdrd, in the second
part of our research and then we looked at the for-
mation conditions of the Debrecen Football Acad-
emy and compared it with Sdndor Kdroly Football
Academy. We were curious about what a rural acad-
emy is like examining his forming identities and
differences come forward comparing the results
with a metropolitan academy. We used the method
of recording semi-structured interviews for our re-
search. For both football academies, we personally
visited the venue, gathering experience from the
milieu there from the surrounding academy. We
intervieweed three interviews and in all three of our
cases, our interviewees answered the questions on
the spot.

As a result of the research can be related, that
entirely other forming antecedents are at Sdndor
Kéroly Football Academy disposal, than Debrecen
Football Academy with a rural seat. The Sdndor
Kéroly Football Academy (which was established as
the first football academy in 2001) was formed on
the basis of a private initiative that can be specifi-
cally linked to Gdbor Vérszegi’s idea and its imple-
mentation (R4bai 2018a). The research has also re-
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vealed that in the paper the merits of the programs
and initiatives especially for the 90’s (eg. Olasz Fo-
cisuli, Gélidt McDonald’s FC, etc.) had nothing to
do with the formation of our first football academy.
When exploring the evolutionary conditions of the
Debrecen Football Academy, we joined the Learn-
Innov’s research (Kozma et al.). We may not talk
about a realized idea initiated by a private person in
this case based on our research results, but from the
efficacious champing of the local strengths, which
may have come true by way of the academic main-
tainers.

1. Bevezetés

A magyar labdartgds rendkiviil sok kritikdt ka-
pott az elmult évek sordn. Mindezek a vélemények
abbdl fakadnak elsdsorban, hogy az egykoron még
vildgszinvonalon tiind6kld magyar futball utolsé fél
évszézaddt tekintve leginkdbb a tartds, egyre erd-
teljesebb visszaesés volt a jellemzd (Szegedi 2003).
Ezt a visszaesést a szakemberek egységes élldspont-
ja szerint éppen az utdnpétlds-fejleszeéssel lehetne
lassitani, amely segithet a hanyatldst megfékezni,
illetve a nemzetkozi szintekhez felzarkézni (Vincze
2008). Hazdnkban a labdartigds helyzetének javitd-
sa érdekében t8bb pozitiv toltetli folyamat indult
be az utdbbi években, a legtdbbjiik fokuszdban az
utdnpdétlds-nevelés helyzetének elémozditdsdt meg-
célozva. Mindazondltal az egyes objektiv mércékkel
mérhetd mutatdk és a kiilonbozd klub vagy nem-
zeti rangsorok — mint példdul a magyar labdarigé
vélogatott sorozatos elmaraddsa a rangos vildgtor-
ndktdl vagy éppen a honi klubcsapataink javarészt
eredménytelen szereplése a nemzetkdzi futballban
— mind azt mutatjdk, hogy kordntsem taldle még
magdra nemzetiink futballja (Orosz 2009). He-
gedlis (2001) szerint az utdbbi években nagy fej-
18désen ment keresztiil a gyermeklabdarigds és az
utdnpdétlds-nevelés, hiszen ezrek kezdtek el futbal-
lozni hazdnkban. Ugyanakkor ezzel pdrhuzamban a
felnétt labdarigdsunk kozel sincs az eurdpai elithez
(Hegedts 2001). Csdki és mtsai (2013) szerint a
problémak alapjdul szolgdl tovdbbd az is, hogy az
utdnpétlds-nevelés kérdéskore még nem teljesen
megoldott hazdnk labdarigdsdban, illetve ez még
tovdbbi hidnyossdgként mutatkozik a sporttudo-
madnyos élet szférdin beliil is (Csdki és mtsai 2013).

A labdartgé akadémidk folyamatos létrejotte
és bézisaik egyre nagyobb szintl kiszélesedése akdr
vélasz is lehetne erre az ttkeresésre. Az ilyen jelle-

gl labdartgé utdnpdtlds-kozpontok nem titkoltan
azért jonnek létre 2001 6ta folyamatosan, hogy a
legtehetségesebb labdarigs-paldntdkat kisgyermek-
kortdl kezdve a professziondlis futballra készitsék
fel, nem sajndlva erre a hatalmas infrastrukeurdlis
beruhdzisokat és fejlesztéseket, illetve az ezzel jérd
pénziigyi befektetéseket. Nem vitds azonban az
sem, hogy a labdartgd akadémidkkal kapcsolatban
a hazai kézvélemény erésen megosztottnak tekint-
hetd. Ez a megosztottsdg leginkdbb annak készon-
hetd, hogy mind a sportszakmabeliek, mind pedig
a laikusok er8sen hidnyoljék azokat a szdmottevd
szakmai sikereket, eredményeket, amelyeket a ma-
gyar utdnpoétlds-labdaragdsnak kellene folyamato-
san produkdlnia ilyen szinti hdttérmiksdés mel-
lett. Ennek az elvdrt eredményességnek 1ényeges
elemeivé véltak a kozel 17 éves multtal rendelke-
z8, a magyar labdarigds utdnpdtlds-fejlesztésének
érdekében létrehozott labdarigd akadémidk is. A
kozvélemény szemében azonban tovdbbi kérdéseket
vetnek fel az ezekkel az intézményekkel szorosan
kapcsolatba hozhaté, nagy volumend infrastrukeu-
rdlis fejlesztések és a komoly anyagi forrdsok, me-
lyek koz- és magdnforrdsokbdl egyardnt jelen van-
nak az egyes akadémidk miikodésében. Mindezek
mellett szintén nem elhanyagolhaté tényezd, hogy a
labdardg6 akadémidk homdlyos jogszabdlyi kérnye-
zetben és miikodési szabdlyozottsdgban mozognak
a mai napig (Fenyd — Rdbai 2016).

A legels6 honi labdariigé akadémidt, a Sdndor
Kéroly Labdartgé Akadémidc 2001-ben alapitottdk
meg Agirdon, ez az utdnpdtldsbdzis szdmit annak
az irdnyadé prototipusnak, amely utdn a kovetkezd
években — leginkdbb a 2000-es évek végén — sorra
létesiiltek a labdarigé akadémidk hazdnkban. Mi
sem bizonyitja ezt jobban, hogy hat évvel késébb
tovabbi négy élvonalbeli klub dontdte tgy, hogy
sajdt akadémidc alapit a klubjdnak égiszén beliil,
az elsd korosztdlyok pedig 2010-ben végeztek. Az
utébbi években tehdt tendenciaszer(i, hogy egy-
egy mér évek dta 1étezd utdnpéilds-neveld kozpont
vélik akadémidvd, amennyiben megfelel az MLSZ
4ltal bevezetett, specidlisan a labdarigé akadémidk-
ra vonatkozé kritériumrendszernek mint példdul a
tanuldsi, lakhatdsi, szervezeti és az intézményi felté-
telek (Feny8 — Rdbai 2016).

A honi labdartgd akadémiai rendszer is ren-
delkezik kialakuldsi tdrténettel, viszont hazai vi-
szonylatban ezt kordbban még alig vizsgaltdk tu-
domidnyos berkekben. Ezért is meriilt fel érdekes
kérdésként a jelen kutatdsunk sordn, hogy milyen
megalakuldsi térténettel rendelkeznek ezek az utdn-
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p6tlds-fejlesztésre szakosodott intézmények, van-e
esetleg lényeges kiilonbség egy-egy labdarigé aka-
démia létrejotte kozott. Jelen dolgozatunk legfébb
célkitlizése ezek fényében az, hogy osszehasonlitsa
két labdartgé akadémia, a Sdndor Kidroly Labda-
rigé Akadémia és a Debreceni Labdarigé Aka-
démia kialakuldsi torténetée a szakirodalom és a
témdban felvett interjuk elemzésének segitségével.
Azért esett a vilasztds e két akadémia kialakulds-tor-
ténetének feltdrdsira és 6sszehasonlitdsira, mert a
Séndor Akadémia févérosi akadémiaként van jelen
a magyar akadémiai rendszerben, illetve ez az intéz-
mény hazdnk elsé ilyen jellegli utdnpétlds-bazisa,
igy mintaadé szerepkérrel bir. A Debreceni Akadé-
mia esetében egyrészr6l sikeres vidéki, mdsrészrdl
az akadémia-alapitds mdsodik hulldmghoz tarto-
z6 akadémidrdl beszélhetiink, igy feltételezhetéen
markdns kiilonbségeket tudunk felfedezni kozoretitk
a kialakul4si koriilményeket elemzési fokuszba 4llit-
va. Jelen kutatdsunk egy mdsik részében a két aka-
démia gyakorlatdra is kiterjedt vizsgdlatunk, azon-
ban mostani tanulmdnyunkban erre nem tesziink
kitekintést a terjedelmi korldtokat is figyelembe
véve, igy azt egy mdsik irdsunkban kivdnjuk bon-
colgatni a jov8ben.

2. A jelen kutatds médszere, vizsgalati
koriilményei, kérdései

Kutatdsunk {8 mddszereként a félig strukturdle
interjuk felvételét alkalmaztuk. Osszesen hirom in-
terjut vettiink fel a téma kapcsdn — az interjik felvé-
teli kériilményeihez tartozé informdacid, hogy Agér-
don, a Sdndor Kéroly Labdartgé Akadémia, illetve
Debrecenben, a Debreceni Labdartigé Akadémia
székhelyein késziiltek. Az agdrdi akadémia vizsgila-
ta sordn Budapestrdl Agdrdra az egyik interjtalany
szallitott el benniinket autéval. A beszélgetések a mi
megkeresésiink 4ltal jottek létre, az alanyok pedig
beleegyeztek a hangfelvételek rogzitésébe, igy az
elmondottak kiértékelését ez is nagyban megkony-
nyitette. A jelen 6sszehasonlitdson alapuld kutatds
kézvetlen el6zményeként szolgdl még, hogy be-
kapcsolédhattunk a Learnlnnov (Kozma és mutsai)
kutatds keretein beliil zajlé, nemrégiben elindult
kutatdsi folyamatba, ahol a kozdsségi, helyi erdk
esetleges szerepvillaldsdt vizsgdleuk és vizsgdljuk az
egyes telepiilések mellett a labdarigd akadémidk
kézote is. Ezt alapul véve elemeztitk a Debreceni
Labdartigé Akadémia kialakuldsi kériilményeit és
4llitottuk szembe egy vélhetSen egészen mds meg-

alakuldsi torténettel rendelkezd labdartigé akadé-
midéval, a Sdndor Akadémidval. A vizsgdlatot meg-
eléz8en a kutatdsi kérdésiink az volt, hogy van-e
lényeges kiilonbség és ha igen, akkor milyen jelleg-
zetes differencia jelentkezik a Sdndor Akadémia és
Debreceni Akadémia kialakuldsi téreénete kdzot.

3. Eredmények
3.1. Az interjii alanyainak bemutatdsa

Az agérdi Sdndor Kdroly Labdarigé Akadémi-
4n két interju felvéeelére keriilt sor az ott taldlhaté
akadémia és egytittal a magyar labdarigé akadémiai
rendszer kialakuldsi koriilményeinek feltdrdsa érde-
kében. Az interjdalanyok koziil az egyik alanyunk
sok éven keresztiil volt az MTK Budapest felndtt
csapatdnak vezetdedzdje, manapsdg pedig szakmai
igazgatoként tevékenykedik a klubnal. Kézel 800-
szor {ilt vezet6edz8ként tobb csapatndl is NB I-es
kispadon, igy ezzel csticstarté a magyar edzdk me-
z6nyében. Erdemes még megjegyezni réla, hogy a
magyar labdarigé vélogatott szovetségi kapitdnya
is volt a 80’-as évek végén néhdny mérkdzés ere-
jéig. A midsik interjdalany kordbban szintén NB
I-es edzdként tevékenykedett, 2005-2017 kozott
az agdrdi labdarigé akadémia szakmai igazgatdja
volt, jelenleg az ETO FC Gy6r utdnpétlds szakmai
igazgatdjaként tevékenykedik. A Debreceni Labda-
rigé Akadémia megalakuldsa kapcsdn egy interjut
vettiink fel az akadémia jelenlegi szakmai igazgaté-
jéval. Interjlialanyunk mér tobb fzben is irdnyitotta
a Debreceni VSC felnétt egyiittesét, jelenleg is & az
NB I-es egyesiilet vezetSedzdje. Irdnyitdsdval Sssze-
sen két bajnoki cimet, két Magyar Kupd, két Szu-
perkupdt és egy Ligakupdt nyert az egyiittes. 2009-
ben vezetésével a Debreceni VSC torténete sordn
el8szor részt vett a Bajnokok Ligdja csoportkiizdel-
meiben, egy évvel késébb pedig az Eurdpa-Liga £§
tdbldjdn versenyzett a csapat.

3.2. A Sdndor Kdroly Labdariigé
Akadémia és a Debreceni Labdariigé
Akadémia megalakuldsi koriilményeinek a
Seltdrdsa, dsszebasonlitdsa egymdssal

Fejezetiink els§ felében a magyar labdarigd
akadémiai rendszer attoréjének szdmité Sdndor
Kéroly Labdarigé Akadémia létrejdteének koriil-
ményeit szeretnénk ismertetni, majd mésodik ré-
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szében — ugyanezen aspektusokat fékuszba 4llitva
—a Debreceni Labdartigé Akadémia kialakuldsdnak
feltdrdsdra vallalkoztunk.

Szabados (2008) tanulmdnydban emlitést tesz
a Sdndor Kéroly Labdartgé Akadémia létrejoteérdl
és hozzdteszi, hogy az agdrdi intézmény megalapi-
tdsa volt a példamutat$ tipus a tbbi élvonalbeli
egyesiilet szdmdra. Szerinte ezutdn valésdgos ,aka-
démialdz” indult be hazdnkban, pédr évvel késébb
ugyanis gombamddra szaporodtak az ilyen jellegli
létesitmények a f8vdrosban és a vidéken is egyardnt
(Szabados 2008). Varga et al (2018) tanulmdny4-
ban rdmutat arra, hogy hazink els§ labdarigé
akadémidjdt 2001-ben alapitottdk, majd a 2000-es
évek végén midr tobb elit labdaragd klub is 1étre-
hozta a sajit akadémiai bdzisdt. Azt is hozzdteszi,
hogy noha ezeknek rendkiviil hasonldak a célki-
tlizéseik (a legtehetségesebb fiatalok 8sszegylijtése,
oktatdsa és magas szintll képzése), mindazondltal
markdns kiilonbségek fedezhetdk fel mind a szer-
vezeti strukedrdjukban, mind a miikddésiikben és
mind a képzési feltételeikben is (Varga et al 2018).
Ez a megdllapitds jol pdrhuzamba 4llithaté Rabai
és Fenyd (2016) és Rébai (2016) kutatdsaikban ta-
pasztaltakkal, akik szintén hasonld eredményeket
kaptak az akadémidk jogszabdlyi, szervezeti és fenn-
tartéi Osszehasonlitdsakor (Fenyd — Rdbai 2016;
Rdbai 2016). A hazai szakirodalomban a Dénes és
mtsai (2015) A magyar labdarigis torténete V. cim(
kényvben olvashatunk Virszegi Gdborrdl abban a
fejezetben, amelyben az MTK Budapest bajnoki
cimét értékelik a szerz8k. Ahogyan ebben a részben
olvashatjuk, Vérszegi Gébor ezekben az idékben az
MTK Budapest futballcsapatdnak elnéke, illetve a
Séndor Kéroly Labdarigé Akadémia megalapitd-
ja és tulajdonosa is volt egyben (Dénes és mutsai,
2015). Vidrszegi Gdbor — Sdndor Kdroly kozveti-
tésével — 1994-ben keriilt az MTK egyesiiletéhez,
éppen az egyiittes mdsodosztdlyba valé kiesését
kévet8en. Az 4j vezetdvel azonban egybdl visszaju-
tott az egyesiilet az élvonalba, kdszonhetden annak,
hogy tobb elismert futballistdr is sikeriilt a klubhoz
szerz6dtetnie (Rdbai 2018b).

Kivéncsiak voltunk arra, hogy az agirdi aka-
démidn megkeresett két interjdalanyunk hogyan
lyen mértékben van kéze a szakirodalom alapjén
Virszegi Gdbornak az els§ magyarorszdgi labdaru-
g6 akadémia megalakuldsdhoz. Az interjdalanyok
megerdsitették a szakirodalomban taldltakat, az elsd
interjiialanyunk igy nyilatkozott a kérdés kapesédn:
WA Virszegi Ur dgy dontott, hogy tobb lehetdséger

kell a gyermekek felkészitésére adni és ezért alapitor-
ta Agdrdon ezt az akadémidt. Meg kellett csindini az
épiiletet, a pdlydkat, eldszir egy kis kézilabda pilya
volt, béreltiink helyet, utdna épitett harom futballpd-
lydt még ott a szomszédban. Ugyhogy ez fokozatosan
késziilt el, a t9bbi akadémia az csak utdna alakul?’.
Interjialanyunk ezek mellett egy mdsik fontos
tényezdt is emlitett: ,, Ebbez ugye pénz kellett, ott kez-
dédik. Virszegi Ur megépitette a Sandor Kiroly Lab-
darigd Akadémidt, amirdl fogalmam sincs, hogy pon-
tosan mennyibe keriilt. Epitett hozzd pdlydkat, széval
egy-két év alatt elkésziilt az infrastruktiira. Elészor a
lakbatds volt meg, meg a kisebb pdlya, aztin bérelt
Agdrdon, Velencében pdlydkat, ahol lehetett edzeni,
utdna pedig épitett tovabb pdlydkat a meglévékhiz”.
Az agérdi labdartgd akadémia volt igazgatdja
hasonléképpen emlékezett vissza a mdsik interju-
alanyunkhoz, azonban & bévebben is mesélt a ki-
alakuldsi korilményekrél: ,2001-ben alakult a Sdn-
dor Kdroly Akadémia, az MTK akkori tulajdonosa,
Virszegi Gdbor ismerte fel, hogy az utdnpdtldsba ko-
moly infrastrukturdlis és egyéb berubdzdisokat kell for-
radalmasitani azért, hogy a legtehetségesebb magyar
gyermekek is j6 koriilmények kizott tudjanak dolgoz-
ni. Egy elég széleskorii tanulmdnyiit elézte meg ennck
az akadémidnak a létrejortét, kiilfoldi akadémidkat
ldtogattak meg az MTK akkori szakemberei és azok
alapjdn, 2001-ben indult ez az akadémia els6, 84 -es
korosztilya. Az elsédleges cél az volt, hogy az oktatdst,
az btkezést és a pihenést is tokéletes dsszhangba hozzdk
a futballképzéssel, illetve az orszdg kiillinbizd részérdl
bevdlogatott tehetségeknek olyan kiriilményeket bizto-
sitsanak, ami segiti a fejlodésiiket. 2007-2008-16] a
t5bbi klub is felismerte ennek a fontossdgdt, az MTK
akadémidjdnak mintdjdra akkortdl alakultak az
Ujabb akadémiik Magyarorszigon (...) azt tudom,
hogy jdrtak Németorszigban, Franciaorszigban, Hol-
landidban, taldn még Brazilidban is, ebben nem va-
gyok biztos, de mintha ott is lettek volna. Ezekbe az
orszdgokba mentek el, tehdt itt nézték meg az utdn-
potlasmiihelyeket, az akadémidkat” (Rdbai 2018b).
A két interjdalany 4ltal elmondottak megerd-
sitették tehdt a szakirodalomban olvasottakat, mi-
szerint ténylegesen az MTK akkori tulajdonosdnak,
Virszegi Gébornak az 6tletéhez és annak a megva-
18sitdsdhoz kothetd az elsé magyar futballakadémia
megalapitdsa. Ugyanezt a torténetet olvashatjuk egy
szubjektiv élményeken alapulé beszdmoldban is,
amelyben szintén az agdrdi akadémia volt igazgaté-
ja szdmolt be a kialakuldsi kériilményekrdl. Ebben
az interjiban is elmondta, hogy a Virszegi Gabor
dltal megdlmodott létesitmény és utdnpoétlds-fej-
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lesztési koncepcié alapult meg 2001-ben Agirdon.
Az agirdi akadémia volt szakmai igazgatéja a ne-
kiink adott interjijdban ezeket azzal egészitette még
ki, hogy az akadémia létrejoteét széleskor(l tanul-
mdnyutak elézték meg, amely sordn tbb kiilfoldi
utdnpdétldsbézist is megldtogattak az akkori szak-
emberek. A tanulményut befejeztével a legfébb cél
az volt, hogy az ott osszegyljtdtt tapasztalatokat
integréljdk a sajdt moédszereikbe, ezzel pedig egy
hatékony szakmai fejlesztési koncepciét 4llitsanak
ossze, amellyel sikeriilhet beinditani az elsé magyar
labdartgd akadémidt. Az el8zetesen felvetett elsd
kutatdsi kérdésiinkre {gy meg is kaptuk a valaszt, hi-
szen az agdrdi Sdndor Kéroly Labdarigé Akadémia
megalakuldsdhoz érdemben nem volt kéze a 90’-es
években megjelend utdnpétlds-programoknak és
focisuliknak. Varszegi Gédbor sajdt tletét valdsitotta
meg az agirdi akadémia megalapitdsdval, mindezt
pedig megalapoztdk a kiilfldi tanulmdnyutak sordn
nyert tapasztalatok, amelyeket késdbb invesztdltak
a sajdt mddszereikbe. Ami pedig szintén lényeges
informdcid, hogy mindezt a bézist teljes egészében
sajdt forrdsbol, 4llami tdmogatds nélkiil hozta létre
Virszegi Gdbor (Rdbai 2018b). Erdekldtiink azzal
kapcsolatosan is, hogy kellett-e esetleg valami mds
indité érv ahhoz, hogy ténylegesen elinduljon egy
Magyarorszdgon addig még nem 1étez8 utdnpotlds-
bazis miikodése. A Sdndor Kéroly Labdartgé Aka-
démia volt igazgatdjdnak a kovetkezd volt a vélasza
a kérdéssel kapcsolatban: ,Azért annyit hozzd kell
tenni, hogy kellett egy nagyon éles vdltds is a szemlé-
letmédban, hiszen addig az MTK elég egyeduralkods
volt a magyar labdarigdsban felndtt szinten. Viloga-
tott labdarigdk tomkelege, bajnoksdgokat, kupdkat
nyert a felnétt csapat, és akkor a Virszegi Ur hozott
egy olyan dontést, hogy inkdbb a fiataloknak adna
teret. Tehdt igazsdg szerint az egész futball klubnak
a filozdfidjdt megvdltoztatta és azt mondta ki, hogy
a fiatalokat neveljiik, a fiatalokat épitsék be a felndtt
Sfutballba az MTK-n beliil, majd — mivel a labda-
rigds az egy iizlet — probiljdk meg eladni Sket akdr
kiilfoldon, akdr tehetdsebb magyar csapatoknak’.
Ugyanezeket erdsitette meg az egyik internetes
portdlnak nyilatkozva Domonyai Lészl4, az MTK
Budapest volt iigyvezetd igazgatdja is. Elmondta a
2010-ben vele készitett interjijdban,’ hogy a szur-
koldkkal is kotottek egy sajdtos egyezséget, misze-
rint a legjobbjaikat piacképes korukban igyekeznek
értékesiteni, ezzel is fontos bevételi forrdsokhoz

1 Forris: http://m.magyarnarancs.hu/belpol/
futballakademiak_magyarorszagon_-_milliardok_

gyerekcipoben-74839

juttatva az egyesiiletet: ,,Ezt a modellt nem biztos,
hogy bdrmely mis élvonalbeli csapat megengedhe-
ti magdnak. Nalunk kottetett egy sajdtos egyezség a
klub és szurkoldi kozitt, amit utdbbiak is méltanyolni
tudnak. Ez részben hdttérbe szoritja az eredményessé-
get, de mint a 2007-2008-as példa is mutatja, nem
sziikségszerdien. Fontos, hogy kelld ardnyi fluktudcié
legyen jelen a felndttcsapat keretében. A szurkold nem
oriil, ha elmegy a Lencse Laci, de ha nem megy el,
akkor ma nem lenne helye Tischler Patriknak. A klub
akkor tudja finanszirozni az ij generdcidk képzését,
ha a legjobbakat piacképes korban értékesiti. Ez sok
esetben a jdtékos érdeke is” .

Az agdrdi akadémidn bevezetett j koncepcid si-
kerességét mi sem bizonyithatta volna jobban, mint
a 2007-2008-as szezonban az agdrdi akadémidn
nevelkedett fiatalokkal megnyert magyar NB I-es
bajnoki cim, amely az akadémia alapitdsa dta eltelt
hetedik évben sikeriilt. Beszédes a mdr el8z8leg em-
litett Dénes és mtsai (2015) dltal megirt, A magyar
labdarigds torténete cim( kdnyvsorozat V. részének
egyik fejezetcime is a 2007-2008-as évek esemé-
nyeibél: ,A Sdndor Kdroly Akadémia és Garami
Jézsef kozos bajnoki cime”. A magyar futballtoreé-
nelmet géresd ald véve nem szémitott nagy djdon-
sdgnak ez a végeredmény, hiszen abban a szezonban
az MTK tdrténete sordn immdron a 23. bajnoki
cimét iinnepelhette az élvonalban, az viszont an-
ndl inkdbb meglepetés volt, hogy ebben a bizonyos
évben az 8sszes versenybe szdllé egyiittes koziil a
legalacsonyabb 4tlagéletkort csapattal nyerték meg
a bajnoksdgot (Dénes és mtsai 2015). Meglepd le-
hetett ez még annak a fiiggvényében is, hogy az azt
megel8z8, 2006-2007-es kifrdsban az eziistérmet
szerezte meg a Garami Jozsef dltal vezetett fiatal
egylittes. Ami még szintén fontos statisztikai adat,
hogy csupa magyar 4llampolgdrsigti jitékos alkot-
ta az MTK keretét a bajnoki cim megszerzésének
idejében, a csapat magjdt pedig nagyon tehetséges,
ekkor mér a magyar felngtt vélogatottban is bemu-
tatkozé fiatalok alkottik. Szabados (2008) szerint
éppen az MTK fiatalokkal elért 4tiitd sikere kellett
ahhoz, hogy a t5bbi elsdosztdlyt labdartgé-egye-
sillet is felismerje a fiatalok el8térbe helyezésének
lehetéségeit és alapitson sajdt akadémide akdr Kis-
pesttdl Gydrig vagy Felcsuttdl egészen Szombathe-
lyig (Szabados 2008). A Sdndor Kdroly Labdarigd
Akadémia legelsd nagy sikere volt ez a 2007-2008-
as évben elnyert bajnoki cim, érdemes ugyanis
tudni, hogy az MTK-ban abban az idényben pd-
lydra lépett 26 jatékosbdl 17-en a Sdndor Kéroly
Labdartgé Akadémidn nevelkedtek futballistaként.
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Kéziiliik ebben a méltdn sikeres idényben Kanta
Jézsef, Zsidai Ldszl6, Rodenbiicher Istvdn, Hrepka
Adim és Pollik Zoltin egyarint magyar felnStt
vélogatottnak mondhatta magdt (Dénes és mtsai
2015). Mindemellett az 1989-es agdrdi akadémidn
nevelked korosztdlyra épitkezd utdnpédtlds-valoga-
tott a 2006-o0s évben 6tddik lett az U-17-es Eurd-
pa-bajnoksdgon, de a 2008-as U-18-as EB-n, illetve
az egy évvel kés6bbi U-20-as vildgbajnoksigon mar
egyardnt bronzérmet szereztek a fiatal labdaragdk.
Egyébként az MTK egyiittese az6ta sem tudta vég-
hezvinni ezt a braviros szereplést, s6t, a hdrom év-
vel kés6bbi szezonban (2010-2011) a 30 bajnoki
mérkdzés alatt szerzett 30 pontjdval az utolsé elStti
helyen végezve kiesett az NB I-bél (Dénes és mtsai
2015). Ahogyan az akkori publicisztikdkbdl is kide-
rill, a Vérszegi-féle futballreform gyakorlatilag ez-
zel a kieséssel dsszeomlott, hiszen a torténtek utdn
nem sokkal az MTK tulajdonosa és a Sdndor K-
roly Labdarigé Akadémia egykori alapitdja kiszdlle
az egyiittes miikddtetésébdl. Mindez azt jelentette,
hogy hidba volt a hdrom évvel azel8tti bajnoki cim,
a Virszegi-féle koncepcié ezzel a kieséssel mégis
megbukni ldtszott. Egy év mdsodosztdlyt szezon
elteltével azonban egybdl visszajutottak az NB I-be,
onnantdl fogva pedig évekig stabil tagjai voltak
az elsdosztdlytt mezdnynek, jelenleg viszont Ujra a
mdsodik vonalban szerepelnek. Ugyanezeket a té-
nyeket az akadémia volt igazgatéja is megerdsitette
nekiink: ,,Nagyon fontos, hogy ndlunk nem csak az
tortént meg, hogy dssze tudtuk szedni az orszdg legte-
hetségesebb gyermekeit és jo feltételeket adtunk nekik,
hanem egy egész klubnak a filozdfidia vdltozott meg.
Rendkiviil fiatal volt a csapatunk, mindig legaldbb 75
%-a a keretnek sajdt nevelésii volt. Ebbe belefért az,
hogy bajnokok lettiink, belefért az, hogy volt egy év,
amikor kiestiink. Nem engedték el a csapatot, nem en-
gedték szétszéledni, egyiitt maradtunk, nem rigtdk ki
az edz0t, visszajutottunk é egybol negyedikek lettiink.
Most az, hogy miért esett ki a csapat abba ne menjiink
bele, azok elég zivataros évek voltak, mint késébb ki-
deriilt, sajnos szerepet jitszott a bundabotriny is. Ugy-
hogy errél most ne beszéljiink” (Rabai 2018b).

Gsi és Sall6i (2017) szerint a szovetség fia-
talszabdlydnak eredményeképpen noha tbb fiatal
jatékos szerepel az NB I-es és NB Il-es futballcsa-
patokban, az akadémidk jelenleg a tomeget mégis
a mdsod- és harmadosztdlyd egyiittesek szdmdra
képzik. Eredményeik szerint az edz8k fiatalokat
szerepeltetd stratégidjdnak hétterében jelenleg in-
kibb gazdasdgi, mintsem sportszakmai indokok
dllnak (Gé&si — Salléi 2017). Természetesen a sz6-

vetségben is felismerték a kialakult helyzetet, 2018
miérciusdban pedig reagdltak is: 4j fiatalkoncepcié
keriil bevezetésre 2018 nyardtél, amely fokuszdban
marad a fiatalok minél gyakoribb szerepeltetési le-
hetdsége, ugyanakkor a kézponti eleme az Gjonnan
kialakitott produktivitdsi rendszer lesz. Ennek a
lényege, hogy az MLSZ egy objektivitdson alapu-
16 rendszerben kizdrdlag a teljesitmény és a palydn
toltote idd alapjdn fogja ezutdn honordlni a fiatal
jdtékosokat preferdld egyiitteseket. A TAO-rendszer
— mint alaptdmogatdsi forma — megmarad tovdbbra
is, azonban a produktivitdsi tdmogatdsban ezentil
csak azok az egyiittesek részesiilhetnek, amelyek
érdemileg részt vesznek profi és/vagy utdnpéilds,
vagy pedig a felndtt vélogatottban szerepléshez juté
jdtékosok nevelésében. Magdt a tdmogatds mérté-
két pontszémitdsi rendszerben kivdnja meghatdroz-
ni az MLSZ, tehdt minél t6bb és minél magasabb
szintekre nevel egy adott klub egy-egy jétékost,
anndl nagyobb tdmogatdst kaphatnak a szdvetség-
t8l. Egyel6re még megvélaszolatlan kérdés, hogy a
2018 nyardn bevezetésre keriil8 6j koncepcié vajon
mennyire hat dszténzdleg az élvonalbeli egyiittesek
szdmdra annak érdekében, hogy minél tobb fiatalt
helyezzenek elétérbe a hatékony fejlddésiik érdeké-
ben (Rdbai 2018b).

A kutatdsunk e részének eredményeképpen
kideriilt tehdt, hogy a Sdndor Kéroly Labdarigd
Akadémia megalapitdsa Virszegi Gdbor nevéhez
fliz8dik, aki sajét elgondoldsbdl és forrdsbdl alapi-
totta meg az agdrdi akadémidt annak érdekében,
hogy minél tobb fiatalt tudjanak professziondlis
szinteken fejleszteni a sajit mddszereik és bézisuk
segitségével. Az akadémia tényleges létrejottét szé-
leskor(i tanulmanyutak elézték meg, amelyek sordn
az akadémidn dolgozé szakmabeliek informdcidkat
és adatokat gytijtottek az egyes kiilfoldi akadémidk
miikddésérél, majd ezeket az ismereteket integrdl-
tdk sajét gyakorlatukba.

Az alfejezet tovébbi részében — az elébb ismer-
tetett kérdések mentén — a Debreceni Labdarigd
Akadémia kialakuldsi koériilményeit tdrtuk fel és
hasonlitottuk 8ssze az el6bb bemutatott agdrdi aka-
démia megalakuldsval. Erzéseink szerint a Debre-
ceni Labdarigé Akadémia létrejotte merdben mds
indittatdsok alapjén valésulhatott meg, mint amit
Agdrdon lathattunk. Ezt az dllitdsunkat arra alapoz-
zuk, hogy egy sikeresnek szdmitd, az akadémia-ala-
pitds mdsodik hullimdhoz tartozd vidéki akadémia
esetében nem feltétlen a magdnszemélyek elsédle-
ges tdmogatdsa, hanem inkdbb az alulrdl jové helyi,
kozosségi igények, er8k szerepvillaldsa lehetett a
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kulcs, amelyet a mér kordbban emlitett Learnlnnov
(Kozma és mutsai) kutatds keretein beliil tudtunk
megvizsgalni.

A tényleges feltdrds érdekében a Debreceni Lab-
dartigd Akadémia megalakuldsa kapcsdn kérdeztiik
az akadémia szakmai igazgatdjdt, aki a kdvetkezd-
ket valaszolta a kérdéstinkre: , Az MTK-ndl alakult
meg elbszor, ez akkor a vildgban elfogadott dolog volt.
Miutdn ez az akadémia megalakult az MTK-ndl, on-
nantdl kezdve egyre t6bb akadémia jott létre hazdnk-
ban. Azt gondoltuk, hogy ebbe a kialakuls rendszerbe
Debrecennek is bele kell kapcsolddnia és igy alakult
meg tulajdonképpen ndlunk az akadémia®. Hozzi-
tette, hogy az is fontos volt tovdbbd, hogy javitsa-
nak a gyermekek optimdlis fejlesztéséhez sziikséges
teltételeken: ,, Jobb kiriilményeket tudjunk biztositani
a gyerckeknek, azt gondoltuk, hogyha egy helyen van
az iskola, az étkezésiik, a pihenésiik, illetve jobban
adottak a feltételek az edzésekhez, akkor mindenkép-
pen hatékonyabb a veliik vals foglalkozds. Nem kell a
gyercknek folislegesen tobb ordt utazdssal eltilteniiik,
ami szintén f8 motivdcid volt’. Az interjdalanyunk-
t6] megkérdeztitk még a kialakuldsi koriilmények
4tfogdbb feltdrdsa érdekében, hogy az akadémia
megalakuldsa el8tt milyen gyakorlatokat alkalmaz-
tak Debrecenben, mi volt az akadémia el8tt a deb-
receni labdartgé-utdnpdtldsképzésben. Interjiala-
nyunk ezekrdl az iddkrél a kovetkez8ket mondta az
interjtjdban: ,,Akkor is volt bizisiskoldnk, a Hunyadi
Jénos Altalinos Iskola, illetve az Irinyi Janos Gimnd-
ziumban. Ugyaniigy megvoltak a labdarigs és a ké-
zilabda-osztdlyok, fele kézilabdds lany, fele labdarigs
Jfii volt. Nilunk akkor is miikidott a rendszer, ez a
Debreceni Sportiskola volt akkor, azt kovetden lett a
DVSC Utdnpdtlisnevels Kft., ugyanigy megvoltak
a lehetdségek, nagyon jol és szervezett kiriilmények
kozitt mitkodott” . Igyekeztiink mélyebb osszefiiggé-
seket is feltdrni a Debreceni Labdarigé Akadémia
torténete kapcsdn, ezért megkérdeztiik az akadémia
szakmai igazgatdjdcdl, hogy mi ihlette azt az elhatd-
rozést, hogy Debrecenben ténylegesen is akadémia
létesiiljon a 2010-es évben. Vajon melyek voltak
azok a konkrét el6zmények, amelyek az akadémia
megalakuldsdhoz vezethettek. Interjiialanyunk el-
mondta a vélaszdban, hogy Debrecenre mindig is
jellemzd volt a térekvd attitlid és a fejléd8képesség,
emellett rendkiviil fontos tényezd volt a Debreceni
VSC akkori remek szereplése mind a hazai, mind
pedig a nemzetkozi szintereken tekintve: ,,Debrecen
azért mindig egy fejléds, torekvd vdros volt, az itt él6
emberek mindig akartak fejlédni, tanulni, tovibb-
lépni. Amikor alakultak az akadémidk hazinkban,

azokban az idékben a Debreceni VSC jol szerepelt a
hazai porondon, hiszen sorra nyerte a bajnoksdgokat,
emellett a nemzetkozi kupdkban t5bb izben is meg-
mérethették magukat. Ekkor tigy dintittek a vezetdk,
hogy lépni kell, hogy még egy kategdridval magasabb
szinten tudjdk képezni a gyerekeket, tudjanak fejlédni
é ndlunk is legyen akadémia”. Ezzel kapcsolatban
az akadémia szakmai vezet8je hozzdtette, hogy a
nemzetkdzi kupdkban valé szereplés lehetSséget
biztositott arra is, hogy a kiilfoldon zajlé utdnpdt-
lds-nevelésbe betekintést nyerjenek, ezdltal fontos
tapasztalatokat gyijtsenek és azokat integraljak a
sajdt képzési rendszeriikbe. Interjlalanyunk szerint
a Debreceni Labdarigd Akadémia megalakuldsdt
a vérosra jellemzd éllandé fejlédéképesség és a fel-
néte labdarigécsapat rendkiviil sikeres szereplése
ihlette meg mind a hazai, mind pedig a nemzet-
kozi szintereket figyelembe véve. De vajon énma-
gdban elegendd lehet-e egy akadémia létrehozd-
sdnak tekintetében az, hogy egy vidéki nagyviros
felndtt csapata eredményesen szerepel a hazai és a
nemzetkdzi porondokon? A Debreceni Labdarigd
Akadémia szakmai igazgat6ja tovdbb folytatta az
imént elinditott gondolatmenetét: ,,Ebbe nagy dssze-
Jfogds volt helyi szinten, az akadémidnak ugyanis hd-
rom tulajdonosa van, a DVSC Futballszervezd Zrt.,
a Debrecen Megyei Jogii Viros Onkormdnyzata é a
Debreceni Egyetem. Tulajdonképpen ez az dsszefogds
predesztindlta az akadémia valddi létrejittés”.
Léthatjuk tehdt, hogy a Debreceni Labdari-
g6 Akadémia létrehozdsdnak lehetdségét az akko-
ri feln8ttcsapat sikeres szereplése ihlette meg, de
ennek a megvaldsitdsdhoz eléviilhetetlen szerepet
véllalt a helyi er8ket képviseld tulajdonosi kér hat-
hatds dsszefogdsa. Mindehhez azonban sziikség volt
a feliilrdl jové er8k anyagi forrdsbiztositdsdra is,
amellyel ténylegesen megalakulhatott az akadémia
Debrecenben: ,Nem szabad elfelejteni a kormdny
tamogatdsdt a TAO-t illetben, nagyon jelentds kor-
mdnyzati tdmogatdst kaptunk, hogy létrejijjon ez a
kizpont. A helyi erék mindent elkovettek, de kellett
hozzd a kormdny tdmogatdsa a TAO-n keresztiil...”.
A szakmai vezet§ interjijdban konkrét kozremiiks-
d4 neveket, ,helyi h8soket” ugyan nem emelt ki, de
azt hozzdtette, hogy: ,Mindenki tevékeny volt, aki
ebben részt vert”. Kivdncsiak voltunk még ezek mel-
lett arra is, hogy mi volt a lakossdg reakcidja azok
utdn, hogy 2010-ben Debrecen-Pallagon labdard-
g6 akadémia létesiilt. Az interjdalanyunk szerint
mindenki pozitivan és reményekkel telve fogadta az
akadémia megalakuldsdnak hirét egyardnt a sport-
szakma és a lakossdg korében is: ,,Mindenki nagyon
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boldog volt, hogy Debrecenben is ez megadatott, hogy
a gyerckeink ilyen kiriilményck kizitt késziilhet-
nek...”. Megkérdeztiik azt is az interjtalanyunkedl,
hogy mit gondol a sikeres miikodéshez elengedhe-
tetlen feltételek (iskola, kollégium, akadémia infra-
strukturdlis hdttere, stb.) meglétér8l Debrecenben
és Pallagon. A vélaszdban elégedetten nyilatkozott
a szakember a Pallagon taldlhaté infrastrukeirdrél,
egyediil a kollégium tekintetében emlitett hidnyos-
sdgokat, ahol egyébként kériilbeliil 70 vidéki deb-
receni akadémista van elszdlldsolva jelenleg: ,A /éte-
sitmény az kivdld, hiszen nyolc nagyméreti fiivespdlya
és hét eqyéb méretii miifiivespdlya dll rendelkezésre
oltozikkel, konditeremmel, eldaddteremmel. A bdzis-
iskoldnk a Baldshdzy Janos Gyakorlé Kozépiskola. A
kollégiumot kell fejleszteni, mert az még sajnos nem
az igazi, de ezt leszdmitva azt gondolom, hogy kivils
Jeltételeink & lehetdségeink vannak. Kaptunk igéretet
a kollégium felijitdsdra, amelyet el is kezdtiink, te-
hdt gy gondolom, hogy az is hamarosan kizel lesz az
edzbkizpont mindségéhez” .

Amennyiben a Debreceni Labdarigé Akadé-
mia megalakuldsi koriilményeir8l valé ismerete-
inket szeretnénk 8sszegezni, akkor hdrom fontos
momentumot érdemes kiemelni és megemliteni
ezzel kapcsolatban: a Debreceni Labdartgd Akadé-
mia megalakuldsdnak elsd 1épéseként értelmezhetd
a felndtt csapat akkori kiemelten sikeres iddszaka
a hazai, illetve a nemzetkézi porondokon, amellyel
kialakult egyfajta igény a tovabbi fejlesztésre, fejlé-
désre. Ezt kovette a helyi kozosségek, erék dsszefo-
gésa, akik segitségével elindultak a megvaldsitdsig
vezetd dton. Interjdalanyunk szerint ehhez mind-
hdrom fenntart6 lelkes, szovetséges munkdjéra volt
sziikséges, akik egyiittesen kezdték el megvaldsitani
az el8zetesen elképzelt koncepcidt és kialakitani az
ehhez szitkséges infrastrukturdlis hdtteret. A feliilrgl
jov8 erdt, az anyagi forrdst a kormdnyzat tdimogatdsa
jelentette, akik a TAO-rendszeren keresztiil tudtak
tdmogatdst nyljtani a magas szint(i infrastrukeira
kialakitdsdnak érdekében. A Debreceni Labdarigé
Akadémia 2010-t8] miikédik Debrecen-Pallagon
és nyujt kozel 220 gyermek szdmdra magas szintli
fejlédési lehetéséget Hajda-Bihar megyében. Az
akadémia mindemellett kiemelt RUK-kézpontként
miikédik, igy tagja a kiemelt 12 akadémidnak ha-
zdnkban.

A kutatds 8sszegzéseként elmondhaté, hogy a
leginkdbb 90’-es évekre tehetd, a labdartgé utdn-
p6tlds-fejlesztést  fékuszba 4llitd  programoknak
és focisuliknak nem volt érdemi koze a 2001-ben
megalapitott Sdndor Kéroly Labdartigé Akadémi-

dhoz. Ezzel pirhuzamban markdns kiilonbségeket
véltiink felfedezni az agdrdi Sdndor Kdroly Labda-
rig6 Akadémia és a Debreceni Labdartigé Akadé-
mia megalakuldsi koriilményei kozdee. A Sdndor
Akadémia esetében egy maginszemély dltal kez-
deményezett, széleskort kiilfoldi tanulmanyutakra
megalapozott koncepcié 6nerdbdl torténd megva-
18suldsdt ldthattuk, mig a Debreceni Akadémia te-
kintetében részint a felndtt csapat akkori eredmé-
nyes szereplése, részint pedig a helyi, kozdsségi erk
osszefogdsa és ténykedése indukdlta az akadémia
akkori megalakul4sdt.

Jovébeli terveink kozéte szerepel, hogy a mér
emlitett LearnInnov kutatds (Kozma és mtsai) ke-
retein beliil tovdbbi akadémidkat vegyiink vizsgd-
lat ald ugyanezen szempontok alapjén, a nagyobb
mintha segitségével pedig kénnyebben tipizdlhato-
vé valhatnak az intézmények a kialakuldsi korillmé-
nyeik aspektusdban.

4. Osszegzés

Jelen tanulmdnyunkban arra villalkoztunk,
hogy az agdrdi Sdndor Kdroly Labdartgé Akadé-
mia és a Debreceni Labdarigé Akadémia kialaku-
ldsi toreénetét vizsgdljuk meg és hasonlitsuk 6ssze
egymdssal a szakirodalom és a témdban felvett félig-
strukturdlt interjubeszélgetések segitségével.

A kutatdsunk eredményeképpen markdns kii-
16nbségek mutatkoztak a két 4ltalunk vizsgdle lab-
dartigd akadémia kialakuldsi kériilményei kozote.
Az agdrdi Akadémia megalapitdsdnak esetében egy
magénszemély 4leali kezdeményezésrdl beszélhe-
tiink, aki sajdt elgondoldsbdl és forrdsbdl alapitotta
annak érdekében, hogy minél t8bb fiatal labdard-
gét tudjanak professziondlis szinteken fejleszteni az
akadémia berkein beliil. A kutatds sordn kideriilt
tovabbd, hogy hazdnk elsd labdarigé akadémidjd-
nak létrejdtee nincs szoros dsszefliggésben a 90’-es
években megjelend, legf6képpen a hazai labdarigd
utdnpdétlds-nevelés magas szintekre valé emelésében
szerepet jatszé programokkal és utdnpétldsbézisok-
kal. A Debreceni Akadémia az agdrdihoz képest ké-
s6bb, kozel 9 év mulva jott 1étre. Interjdalanyunk
beszdmoléja alapjén itt nem egy maginkezdemé-
nyezésr6l, hanem ezzel ellentétben a helyi, kozds-
ségi er8k dsszefogdsdnak és szerepvéllaldsinak ered-
ményeképpen jott létre az akadémia. Mindehhez
azonban kellett az a lényegi momentum is, hogy a
Debreceni VSC akkori felndtt egyiittese kiemelke-
dd8en szerepelt mind a hazai, mind pedig a nem-
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zetkozi szintereken, amely egyfajta igényt predesz-
tindlt az utdnpdtlds-fejlesztés magasabb szintekre
emelése érdekében. Ehhez kellett a helyi, kdzosségi
erBk erés osszefogdsa, akik helyi szinteken tettek
meg mindent annak érdekében, hogy Debrecenben
akadémia létesiiljon. Mindehhez jétt — mint egy-
fajta feliilrdl jov6 er8ként — a kormdnyzat jelentds
anyagi tdmogatdsa, amely segitségével ténylegesen
is megalakult a Debreceni Labdarigé Akadémia
Debrecen-Pallagon 2010-ben.

A kutatds folytatdsaként érdekes kérdésként me-
riil fel, hogy tovdbbi akadémidk bevondsdval milyen
azonossigokat vagy kiilénbségeket tudunk majd
felfedezni tovébbi labdartigé akadémidk kialakul4si
kériilményeivel kapcsolatosan annak a tiikrében,
hogy az eldzetes kutatdsaink alapjdn a labdarigé
akadémidk eltérd fenntart6i, miksdésbeli sajdtos-
sdgokkal rendelkeznek (Fenyd — Rdbai 2016). A {8
jovébeli terveink kézé tartozik tehdt a minta bévi-
tése és tovabbi akadémidk vizsgdlata elsdsorban a
mostani kutatdsban alkalmazott kérdések mentén.
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Absztrakt

Ugyan az elmult években szdmos kirekesztd fo-
galommal ismerkedtiink meg, ugyanakkor az intel-
lektudlis akaddlyozottsdggal él6k még manapsdg is
ytarsadalmi vakfoltnak”, tabutémdnak szdmitanak.
Ugy gondolom, a tanuléi kézosségek és az integrélt
tdborok segitségével j6l formdlhat$ az ép tdrsada-
lom viszonya és eléitéletei az intellektudlis akadd-
lyozottsdggal él8k, illetve a fizikai vagy érzékszervi
funkci6ikban korldtozott személyek irdnydba, hi-
szen a sajét élmény hatdsdra elésegiti az érintettek
drnyaltabb megitélését. Ezért esettanulmdnyom-
ban a pécsi székhely(i Fogd a Kezem Alapitviny és
a MeseTérKép kozosen szervezett, miivészeti integ-
rdlt tdboraival kapcsolatos pedagdgiai médszertani
megfontoldsokat mutatom be, elméleti reflexidkkal
kiegészitve.

Abstract

Even though we — as a society — learned a lot
about exclusionary concepts over the last few years,
those with intellectual disabilities are still consid-
ered to be a ,social blind spot” or a taboo subject.
I find learning communities and integrated camps
to be the best solution for forming the social ma-
jority’s relationship with and biases towards those
with intellectual disabilities or limited physical and
sensory function, as personal experiences may help
us form a more informed opinion about them. For
this reason, I wrote a case study about the integrat-
ed art camps organized by the Pécs based Hold My
Hand Foundation and MeseTérKép team, in which
I demonstrate and analyze the implemented peda-
gogical methodologies and supplement them with
theoretical reflections.

1. Az integrélt tdborok jelentdsége

Kutatdsom egyik kozponti kérdése, hogyan
viszonyulnak az ép, tbbségi tdrsadalom tagjai az
intellektudlis akaddlyozottsiggal élék, illetve a fi-
zikai vagy érzékszervi funkcibikban korldtozott

személyekhez, hogyan formilhaté viszonyuk és
eléitéleteik az okrtatds sordn, kiilonos tekintettel a
miivészeti nevelésre. Ezért tanulmdnyomban a pécsi
székhely( Fogd a Kezem Alapitviny és a MeseTérKép
kozosen szervezett, integrélt tdboraival kapcsolatos
pedagégiai mddszertani megfontoldsokat mutatom
be, felhaszndlva a sajdt, munkatdrsaim és a részvevd
didkok és sziileik tapasztalatait, elméleti reflexidk-
kal kiegészitve.

A Fogd a Kezem Alapitvdny 1991 ta miksdik
Pécsen, enyhe és mérsékelt intellektudlis akaddlyo-
zottsdggal €l felndtreket foglalkoztat,' célja a Fi-
atalok dnérdek-érvényesitd képességének erdsitése,
életmindségének javitdsa foglalkoztatdssal, miivé-
szeti fejlesztéssel, rekredcids lehetdségek biztositd-
sdval, csoportos és egyéni mozgdsfejlesztéssel, jogi
és életvezetési tandcsaddssal. Az elmult években kii-
16ndsen nagy hangsilyt fektettek kiils§ szervezetek
bevondsdra, ezzel novelve a tdrsadalom érzékenysé-
gét, az akaddlyozottsdggal élék elfogaddsdt, drnyal-
tabb megitélését.?

1 A tovébbiakban az alapitvdnyndl is haszndlt Fiatalok
kifejezést haszndlom rédjuk.

2 2015 szeptemberétél a Pécsi Tudoményegyetem
Mivészeti Kardval egyiittmtkodve indultak el az Art
Brut! — integralt miivészeti szemindriumok. A szabadon
valaszthaté specidlis kollokvium kurzus célja a felnétt in-
tellektudlis akadalyozottsdggal él6 képz8miivész alkotdk,
illetve az osztatlan képzdmivész szakok (a Képzdmuvé-
szeti Intézet és a Média- és Alkalmazott Miivészeti Intézet
barmely szakos) hallgatéi kozotti kapesolatkeresés, a ma-
vészet forrdskutatdsa, az Art Brut jelenideje. Idén febru-
drban mdr a 8. féléves egyiittmiikddést kezdhetik meg a
hallgatdk és a Fiatalok.

Részben ehhez kapcsolédva a Ludwig Mazeum és a
Collaborative Arts Partnership Programme — Mvészeti
Egytittm(ikodési Program keretein beliil késziilt el Zsin
Bence Usz6 hdz — A viliggd ment hdza, amelyet az ala-
pitvdny Fiataljai, hdtrdnyos helyzet édltaldnos iskoldsok,
leendd képzémivészek, egyetemi hallgatdk és oktatdk
kozdsen terveztek és épitettek meg, majd egy esti prog-
ram keretében betsztattak az Riicker-aknai t6 kdzepére.
Ennek a projektnek a lezérdsa a Kozos Ugyeink — Egyiitt-
miikddésen alapulé miivészeti projektek cimi kidllitds,
amely 2018. janudr 30. és 2018. mdrcius 18. kozott volt
megtekinthetd a budapesti Ludwig Mdzeumban.

2017. mércius 9-én tartottdk a Magadrél nem akarsz
beszélni? cimd, Kiss Tibor Noé altal irt szindarab ésbe-
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Az esettanulmdny sordn az elméleti keretek le-
fektetése utdn bemutatom a sziil6i és tdborvezetdi
motivicidkat és kétségek, majd a tdbor sikerességé-
nek szempontjabdl lényeges felkésziilési szakaszt.
Hangsulyt helyezek a tdbor céljaira és azok elérésé-
hez kapcsolédé lehetséges médszerekre a csoport-
dinamikai folyamatok kapcsdn. Az integrdlt tdbort
alapvetden olyan tanulé kozosségnek tekintem,
ahol a tdborpedagdgiai médszerek osszekapesoldd-
nak a tdrsadalmi innovécidval. A kdzdsségi tanulds
célpontjai a képlékenyebb kozdsségek, célja a kii-
16nb6z8 tédrsadalmi csoportok kozoeti konfliktusok
lekiizdése, s az Ujfajta kozdsségek kozott kapesolat
vizsgilata (Benke 2014), célcsoportja pedig jelen
esetben az intellektudlis akaddlyozottsdggal él6k
és az 6-12 év kozotd gyerekek. Az elmult években
jelentkezett 4j kihivdsokra adhatnak vélaszt ezek a
kozosségek, miszerint egyre nagyobb igény mutat-
kozik mér egészen kiskortdl a tdrsadalmi érzékenyi-
tésre, igy a tanulé tdrsadalom koncepcidja ujfajta,
hatékonyabb megolddsokat kivdn a tdrsadalmi in-
tegrécié kapcsdn. Ehhez igazodva tjfajta szolgélta-
tésok jottek létre (ilyen az dltalam tdrgyalt integralt
tdbor is), amelyek a résztvevdk igényeli, visszajelzé-
sei és egylittmikddése kovetkeztében folyamatosan
alakulnak, valtoznak és fejlédnek. Hiszen igy olyan
tdrsadalmi pdrbeszéd kezd8dhet el, ami a szolidari-
tds, a cselekvd részvétel és a kozosségek kozdeti par-
beszéd tdmogatdsdbdl fakadnak.

Kutatdsom szakirodalmi hdtterét elsdsorban a
tdborozdspedagogia adja, hiszen ezek a programok
sajdtos szocializdcids, kozosségfejlesztd és nevelési
szinterek, ahol az intézményes keretektdl eltérd,
intenziv kozegben, a résztvev8k komfortzdndjdt
jelentésen meghalad6 korillmények kozdte vesznek
részt dnkéntes alapon a programokon. Elméleti ki-
tekintésem mdsik alappillére a mdr részletezett ta-
nulé kozosségek, azon beliil is a kulturdlis tanulds,
amely sordn olyan helyi kezdeményezéseket vizsgdl-
nak, és olyan fejlesztésekre fékuszdlnak, amelyek-

mutat6jét a Mivészetek és Irodalom Hdzdban. A pécsi
Keret Alkoté Csoport az alapitvannyal, a Szdmd da Noj
— Vigyédzz Rednk! Egyesiilettel, a Pécsi Reformdtus Kol-
légium Gimndziumdnak didkjaival kézremiikodve, va-
lamit a PTE Mfivészeti Karaval kozosen hoztik létre a
darabot. A romdk és akadalyozottsdggal él8k bevondséval
késziile projeke célja a fiatal korosztdly szinhdzi nevelése
az eléadémiivészet 4ltal, a tdrsadalmi integrécié kapcsin
a kisebbségi csoportok rétegkultiirdjinak és integrcios
problémdinak bemutatdsa. A darabot azéta is folyama-
tosan jdtszdk, eddig tobb mint 20 alkalommal allitottdk
szinpadra kiilonb6z4 iskolakban, kulturélis intézmények-
ben.

ben a tanuldsnak kozponti szerepe van, ugyanakkor
nem nonformdlis keretek kozott zajlanak (Kozma
2015:144-176).

Az elsé integrélt tdbort 2016 nyardn még zdrt
keretek kozote tartottdk az alapitvdny munkatdrsai,
sajdt és ismerdseik gyerekeik részére. Ez viltozott
meg 2017 augusztusdban, amikor a MeseTérKép?
bevondsdval a tdbor is nyitottd valt a pécsi és kor-
nyéki 6-12 éves gyerekek szdmdra. Azéta még két
alkalommal vehettek részt hasonld foglalkozdsokon
a didkok: 2017 8szén egy egynapos minitdborban,
majd 2018 augusztuséban egy wjabb egész hetes
nyéri kalandban. Mdr ebbdl a pér soros leirdsbdl
is ldtszik, hogy a tanulmdnyban tdrgyalt integralt
tabor nem felel meg a Nagy Addm éltal adott ta-
bor definiciénak, miszerint ,a tdborozds: tobbna-
pos, intenziv (1), otthontdl eltérd helyszinen zajlé és
élményszerzésen alapuld (2), ldtens pedagdgiai (szoci-
alizdcids, személyiségfejlesztd) célt is tartalmazd sza-
badidds programszolgdltards (3)” (Nagy 2018:15),
hanem olyan tevékenység, amelynek meghatdrozdsa
alapjdn nem mindsiilnek tédbornak, dm pedagégi-
ai eszkoztdra mégis koveti a tdbori logikdt (Nagy
2018:6). Ugyanakkor egyetértek Gruber — Garabds
szerz8pdros megllapitdséval, miszerint a csoportdi-
namika a napkozis tdborok esetén is érvénysiil, sét
az ott eledltott napok szdmdedl is fiiggetlen (Gru-
ber — Garabds 2018:78). Ennek oka, hogy ,a #-
bor inmagdban egy kitett helyzet, a komfortzéndbil
vald kilépés a tdborozd szdmdra” (Gruber — Garabds
2018:71). A napkozis tdborokban az intenzitds
ugyan mésképp alakul, hiszen az Uj tapasztaldsokra
torténd reflexié mds kozegben torténik meg, 4m a
tdborozé mégis fokozottan élheti 4t a csoportban
létezés kiilonbozd formdit.

2. Miért is fontos az integralt tidbor?

Ugyan az elmdlt években szdmos kirekesztd
fogalommal ismerkedtiink meg, az akadélyozott-
sdggal él6k még manapsdg is ,tdrsadalmi vakfolt-
nak”, tabutémdnak szdmitanak, aminek oka lehet
egyrészt a tehetetlenség érzése, a diszkrimindcid
és szegregacié ldttdn érzett blintudat miatt vagy a
szorongds, hiszen a modern tdrsadalomban kiemel-
kedd éreék az egészség, a fatalsdg, a produktivitds
(Kdlman — Koénczei 2002:25). Holott széles kort

3 A MeseTérKép kortdrs mesealapt képz8miivészeti
alkotéfoglalkozdsait Araté Vilja kulturdlis medidtor és
drdmapedagégus, Szaléki Réka miivészetterapeuta és art
coach és Varga Kitti gyerekirodalmdr tartja.
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érinté térsadalmi kérdésrél van sz6.* Ugy gondo-
lom, az akaddlyozottak valds jelenléte, integralt
programok szervezése el8segitené tdrsadalmi és
kulturdlis integricidjukat azdltal, hogy 4rnyaltabb
képet ad az intellektudlis akaddlyozottsdggal él8k,
illetve a fizikai vagy érzékszervi funkcidikban korld-
tozott személyekrdl, igy mdr kiskortdl lerombolva a
tdrsadalmi tobbség fejében €16 hamis képet.

Az integrélt tdborozds segit a kiilonbsz visel-
kedésmintdk megismerésében, elsajdtitdsiban, az
Uj tdrsas kapcsolatok kialakitdsdban az élménysze-
ri pedagégia dltal. Hiszen ,az élménypedagdgiai
Joglalkozdsok és programok az egyén képességeinek,
készségeinek fejlesztését, a hatékony viselkedésformik
elsajititdsdt célozzdk, végsd céljuk a szocidlis készsé-
gek fejlesztésén és a szocializdcids folyamat erdsitésén
keresztiil a sikeres tdrsadalmi beilleszkedés segitése”
(Gruber — Garabds 2018:78). Az emberekben él6
szocidlis reprezentdcidk a tuddsra vonatkoznak:
az ismeretlent ismer8ssé formaljak, megmuratjdk,
magyardzzék és értelmezik a valdsdgot, segitik a va-
16sdgra irdnyulé konkrét és koherens viselkedések
létrejoteét (Bigazzi 2015). Az integrdlt tdbor bizton-
sdgos keretek kozote adja meg e reprezentdcié ki-
alakitdsdnak lehet8ségét, mikdzben kapaszkodéval
szolglhatnak a Fiatalokkal trténd interakcié terén
is. Mivel a tdbor mindenki szdmdra elérhetd,’ s a
cim mellett a lefrdsban is hangstlyoztuk a Fiatalok
jelenlétét, ezért az akaddlyozottsdg ebben az esetben
nem stigmatizélja a tdborozdt, hiszen a tdbor alap-
vetd kiildetése, hogy befogad minden résztvevét.
[gy az intenziv egyiittlét és annak kiilséleg kontrol-
l4lt 6nszabélyozdsa olyan pedagdgiai lehetdségeket
teremt, amelyek mds keretek kézott csak nagyon
hosszti és féradsdgos nevelési folyamatok helyette-
sithetnek (Nagy 2018:5). Ezen kiviil dgy gondo-
lom, hogy az integralt tdborok vildgdban nagyon jél
tetten érhetéek azok a Makkai Déniel 4ltal is leirt
rejtett mechanizmusok (Makkai 2018), amik kiviil
esnek a szervezett tanulds keretein, mégis a kulturd-
lis mintdk elsajdtitdsdrol, alakitdsirdl szélnak. Ezek
a tdborok éppen arra adnak lehetdséget, hogy 1j
konstrukeidk révén folyamatosan formdljdk azokat
a kulturdlis mintdkat, amik alapjdn minden ember
a kulttra dsszességét épiti fel, gy szocidlis kozeg-
ként a tdrsadalmi szerkezet alakitdsdban is jelentds

4 Az ENSZ 2013-as felmérése alapjén 650 millié em-
bert érint, ezzel a vildg legnagyobb kisebbségének nyil-
vénitotta. Magyarorszdgon a lakossdg 5,7 %-4t teszik ki.

5 A MeseTérKép foglalkozdsain résztvevd sziil6ket hir-
levél formdjéban értesitettiik, mig a kdzdsségi oldalakon
folyamatosan hirdettiik a tdborokat.

szerepe lehet. Hiszen Gyarmathy Eva szavaival élve
»a tdbor nem képességet, hanem személyiséget fejlesztd
terep, ami azonnal é alapvetben megkiilonbozteti az
iskoldtdl, annak céljaitdl, tartalmdtél és médszertand-
0l (Gyarmathy 2018:90).

3. A tibor résztvevdi, el6zetes
kérdésfelvetései

A tdborokat az alapitvdny teriiletén, 4m a min-
dennapi munkdtdl elkiiloniild térben tartottuk.
Osszesen 24 gyerek vett része (12 fit és 12 lany)
a foglalkozdsokon, mindegyikdjiik 6 és 12 év ko-
zotti, ebbdl hat gyerek visszatér8, azaz minimum
két tdborban jelen voltak. Hét gyerek az alapitvédny
dolgozéjanak vagy Fiataljdnak rokona, mig a tob-
biek az alapitvdny keretein beliil taldlkoztak eldszor
intellektudlis akaddlyozottsdggal élével. Hozzdjuk
csatlakozott minden nap hdrom-négy Fiatal, igy a
létszdm egy-egy tdborban minimum 15, maximum
18 volt.

A kis létszdmnak és hdrom tdborvezetdnek ko-
szonhetéen mindenkire megfeleld figyelem jutott.
Erre a sziill8k megnyugtatdsa érdekében is nagy
sziikség volt, hiszen ,Bennem az elsé program elstt
(egy napos nyomozd tibor) komoly félelmek voltak,
nem tudtam elképzelni, hogy az értelmileg akaddlyo-
zott felndttek hogyan viselkednek majd a gyerckekkel.
Artdl féltem, hogy vagy tiilzott szeretetmegnyilvanulds,
vagy esetleges diihkitirés, szélsdséges viselkedés ijesz-
16 lehet a gyerckeim szdmdra” — fogalmazta meg
az egyik sziil§ a sokak 4ltal emlitett félelmet, ami
egyben jol mutatja az akadélyozottsiggal él8krdl
alkotott 4ltaldnos tdrsadalmi képet. Ugyanakkor
nemcsak a sziil8k szintjén jelentek meg a szegregalt
oktatds kovetkeztében felmeriilé félelmek, hanem
a foglalkozdst tarték korében is: ,Komoly kételye-
im voltak. Egyrészt a gyerekekkel kapcsolatban, mert
nagyon tartottam tole, hogy mivel tobben még nem
taldlkoztak vagy nem miikidnek rendszeresen egyiitt
intellektudlis vagy fizikai akaddlyozottsdggal élékkel,
nehezen tudjdk kezelni a helyzetet, megjegyzéseket
tesznek majd rdjuk, ginyoljdk, piszkiljdk, kikozo-
sitik Oket. Mdsrészt tartottam attdl is, hogy hogyan
Jfogom kezelni az esetlegesen felmeriild konfliktusokat,
iitkozéseket, nehezen taldlok vagy vezetek le olyan jd-
tékokat, feladatokat, ahol egyardnt érvényesiilhetnek
a gyerekek é a Fiatalok is”. Ugyan valéban plusz
figyelmet igényelt az el6készilleteknél a tdrsasdg
vegyes Osszetétele, 4dm ezek mind olyan kihivdsok,
amik minden tdboroztatéban felmeriilnek (nem
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csak integrdlc tdbor kapcsdn), hiszen ,nem lehet
teljes egészében felkésziilni, mindig vannak kétségek
azzal kapesolatban, hogy miként lehet minden részt-
vevd szdmdra egyardnt megfeleld feltételeket és kozeger
teremteni. Ezért maximdlis figyelmet igényelnek, ne-
hogy ellentétes eredményt érjiink el” — foglaltdk ossze
a tdborvezetdk.

Arra a kérdésre, miért fratcdk mégis integrale
tdborba gyerekeiket, kétféle vdlaszt adtak a sziil8k:
egy részitk fontosnak tartja, hogy a gyerekek az
iskolai hétkoznapoktdl gydkeresen eltérd helyzet-
tel és személyekkel taldlkozzanak, ezzel névelve a
tdrsadalmi és szocidlis érzékenységiiket. Itt tdbben
jellték meg azt a problémdt, miszerint a gyerekek
korében gyakori a ,,fogyi” és ,fogyatékos” szé hasznd-
lata mint szitokszo. A sziilék ezt nehezményezték, s
szerették volna, ha a gyerekek szdmdra tartalommal
telik meg. A mdsik f8 motivdci6t a tdboroztatdk
személye jelentette, hiszen mér részt vettek més fog-
lalkoz4sainkon, tédborainkban. Ezért, ha elfogadjuk,
hogy a tdbor 6nmagdban a komfortzéndbdl vals
kilépés — ami véleményem szerint integrdlt tdborok
esetében még inkdbb hatvinyozddik —, ezekben az
esetekben nagyon fontos a tdboroztatdk elézetes is-
merete, a személyiik irdnti bizalom.

4. A tibornapok felépitése

Minden tébori foglalkozést tgy 4llitottunk 8sz-
sze, hogy a résztvevdk egyike se legyen korldtozva a
tdbor bdrmely programjdnak részvételében. Ahogy
mdr emlitettem, a sziil8k tisztdban voltak a Fiatalok
jelenlétével, ugyanakkor a felmeriild kétségek miatt
kézben is tartottuk veliik a kapcsolatot.

Mivel egy-egy tdborhét alkalmdval a gyerekek
minden nap jelen voltak, a Fiatalok viszont nap
mint nap valtoztak, ezért fontosnak tartottuk,
hogy minden nap mds témdt dolgozzunk fel, igy
barki bekapcsolédhatott anélkiil, hogy lemaradt
vagy kirekeszt6dote volna hidnyos tuddsa miact.® A
MeseTérKép minden foglalkozdsa egy-egy kortdrs
mesével indul, ami a nap témdjdhoz kapcsolédik,
ezzel megteremtve a kozds légkort és hangulatot.
Ezt kovetik a drdma- és alkotéfoglalkozdsok, ame-
lyek mindegyike vezetett, 4m a szabad dnkifejezést
batoritja. A rengeteg eszkoz és technika bemutatd-
sdval azt probdljuk elérni, hogy megfeleld inspirdci-

6  Olyan 4ltaldnos témékat valasztottunk egy-egy napra
mint a karnevdl, a szuperh8sok, az indidnok, vildgutazs,
nyomozds, Urutazds, id6utazds, vdrosépités vagy a tenger
vildga.

6t kapjanak a kevésbé alkoté gyerekek, ugyanakkor
ne fogjuk vissza a mdr most nagy fantdzidval ren-
delkez8ket. Ezen kiviil fontosnak tartjuk a felada-
tok megfeleld el8készitését, aminek koszonhetden
alapvet8en mindenki sikerélménnyel gazdagodhat.
Azzal, hogy el8zetesen ismertiik a Fiatalokat is,
lehetévé vélt, hogy a résztvevdk teljes személyisé-
gére figyeljiink, ne csak az akadélyozottsdg alapjin
kozelitsiink hozzdjuk. Az els6 nap célja, hogy a td-
borozék megteremtsék komfortzéndjukat, ennek
megfelelden kdzdsen hozzdk meg, s fogadjdk el az
egész hétre vonatkozd szabdlyokat, amit minden
nap elején dtismétiink. A napok sordn igyekeztiink
minél t8bb kooperativ helyzetet teremteni, ahol a
résztvevlknek egyiitt kellect mikodniiik, kdzdsen
kellett létrehozniuk valamit. Ezért az egyéni alkotd-
sok mellett minden nap elkészitettek egy kozos al-
kotédst is, ami hol sok egyéni sszehangoldsdt (nagy
(irhajé épitése), hol véletlenszerli pdrok létrejoteét
(képzeletbeli tengeri 4llatok megrajzoldsa), hol erés
csoportmunkdt igényelt (egy vdros felépitésének
megtervezése és tervrajzdnak elkészitése vagy kozos
torténet és bliniigyi adatlap dsszedllitdsa a nyomozds
sordn). A drdma-, mozgdsos és érzékszervi feladatok
sordn folyamatosan véltoztattuk a pdros, kiscsopor-
tos és nagycsoportos helyzeteket, igy lehetdségiink
volt a kiilonbdz8 csoportdinamikdk kiprobéldsira.
Ezért az Grhajés kiképzésen 5-6 fds csapatokban
vettek részt, a karnevdli labdajdtékot csakis kozosen
egylittmikodve tudtdk teljesiteni, az érzékszervi,
tapintdson alapulé feladathoz hdrom {8s csapatokra
volt szitkség, mig a szuperh8s-kiképzés sordn vé-
letlenszer(i pdrosokat sorsoltunk. Ezek a feladatok
megtanitottdk a tdbori résztvevdket egyiitt jdtsza-
ni (és alkotni), igy a tdbor egyszerre tdmogatott és
befogadott minden résztvevdt, mikozben segitette
a beilleszkedést és a beillesztést is. A foglalkozdsok
mellett az ebédet kivetd szabadidédben is egyiitt
jétszottak a gyerekek és a Fiatalok, igy nem csak a
szervezett programok ,kotelezd egyiicemikodése”
alkalmdval volt lehetdségiik kotetlen szérakozdsra.
Ezek kévetkeztében a kezdeti megszeppenést kdve-
t8en ,a gyerckek nyitottan viszonyultak a Fiatalok-
hoz, a kozos feladatokat zokkendmentesen, élvezettel
végezték el, ugyanakkor (teljesen természetes médon)
dllands osztinzésre volt sziikség az egyiittmiikidéshez,
amit nem annyira a mélyebb kitelékek, hanem a bé-
kés egymds mellett alkotds jellemzett” — teszik hozzd a
tdborvezetSk. A késdbbiekben azért, hogy ez viltoz-
hasson, még t6bb csapatépit feladatot terveziink,
hangstlyosabban dsszeolvasztva a kevésbé ossze-
szokott kdzdsségeket. Ezen kiviil azt is megfontol-

Kulttra és Kozosség



Varga Kitti: Integrdlt taborok Pécsen

juk, hogy a Fiatalok személye is dlland6 legyen a
tdborokban, ezzel még inkdbb elbsegitve a kozosség
kialakul4sdt.

Mivel a résztvevdk tobbsége itt taldlkozott el8-
szdr akaddlyozottsdggal él8kkel, fontosnak tartot-
tuk, hogy a gyerekek tudjdk, 8k is kezdeményezhet-
nek beszélgetést veliink, kimondhassék félelmeiket,
bizonytalansigaikat akdr a feladatok, akdr a résztve-
v6k kapesdn. Ugyan nem tekintettiik tabunak a Fi-
atalok jelenlétét, de a tédbor végén mi, tdborvezetSk
gy éreztiik, a késdbbi tdborokban nagyobb hang-
sulyt kell helyezniink a kezdeti csapatépitd felada-
tokra, illetve mélyebb reflexiéra lenne sziikség a Fi-
atalok jelenlétére vonatkozdan. Gruber és Garabds
tanulmdnyukban arra hivjik fel a figyelmet, hogy a
napkézis tdbor egyik alapvetd eltérése a bentlakd-
soshoz képest, hogy mdshogy alakul az intenzitds,
az 0j tapasztaldsokra torténd reflexié mds kdzegben
torténik meg. Azzal, hogy a gyerek hazamegy és a
megszokott kdrnyezetben tolti az idejét, azzal az
élmények feldolgozdsdt eltdvolitjuk a megélés koze-
gétdl (Gruber — Garabds 2018:72). Ez veszélyes is
lehet, ha a tdborozé magdra marad az &t ért hatdsok
feldolgozédsdval, 4m esetiinkben ezt igyekeztiink ki-
kiisz6bélni. Egyrészt minden napot reflexiés korrel
z4rtunk, igy a gyerekek és a Fiatalok tdbori kornye-
zetében reflekedlhattak a torténtekre, mondhattdk
el napi (pozitiv és negativ) élményeiket. A sziil8kkel
késziilt interjuk sordn pedig kideriilt, hogy ez a be-
szélgetés otthon is folytatédott, ahol mér otthoni,
megszokott, szdmukra biztonsdgos kérnyezetben
mesélhették el a nap tdrténéseit és kétségeit. Ezzel a
megkettézott reflexidval, ami elészor szakmai, majd
személyes kdzegben zajlott, Gigy vélem, maximali-
z4ltuk az 4j élmény megfeleld feldolgozdsit és mi-
nimalizdltuk, hogy a gyereket ért esetleges negativ
hatdsok feldolgozatlanul maradjanak.

5. Utéhatas

Tapasztalatunk szerint az integrdle tdborok al-
kalmdval egyre természetesebbé vilik a gyerekek
viszonya a Fiatalokhoz, szivesen jonnek vissza a t4-
borokba, dm ,alapvetden olyan sziildk hozzdk integ-
rilt tdborba a gyerckeiket, akik nyitottak a kisebbségi
tdrsadalom felé, s hasonls attitiidot kozvetitenek a hét-
kiznapokban is” — fogalmazta meg a tdbor egyik ve-
zetSje. Ugyanakkor a személyes kapcsolat és kozos
élmény hatdsdra egyre inkdbb hdttérbe szorul a kez-
deti félelem. Ugy gondolom, hosszd tivon az ehhez
hasonlé programok, tanulé kézdsségek lehetnek a

kulcsai a nyitott, inkluziv tdrsadalom létrejottének,
ahol a kozdsségek minden szempontbdl (fizikailag,
gazdasdgilag, kulturdlisan és mentdlisan) kellemes,
élhetd hellyé teszik az adott régiét. Reményeink
szerint ehhez tettiink egy 1épést el6re, hogy felszd-
moljuk az intellekcudlis akaddlyozottsiggal él8ket
ovezd elbitéleteket, tabukat és vakfoltokat.
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Absztrakt

Az idegen nyelv ismerete, annak hasznilata és
elismertsége a fiatalok munkaerdpiaci helyzetének
jelentds befolydsolé tényezdje. Az idegen nyelvi tu-
dds egyenlStlen, szocio-6kondmiai stdtusz szerint
eloszldsdt a nyelvtudds-mérések is visszaigazoljdk
(Oktatdsi Hivatal 2017). Ehhez kapcsolédéan
jirtunk utdna annak, hogy mennyiben hatdrozza
meg manapsdg a fiatalok élethelyzete nyelvtuddsuk
mértékét. Az idegen nyelv ismerete vagy inkdbb a
nyelvvizsga megléte befolydsolja jobban a fiatalok
boldogulisi esélyeit? A kiilonb6z8 tdrsadalmi stdtu-
szu, eltérd mennyiségli kulturdlis t8kée birtokl fi-
atalok hogyan l4tjék sajét egzisztencidlis esélyeiket,
illetve a nyelvtudds szerepét mindebben?

Abstract

Use of a foreign language is a significant factor
influencing young people’s labor market situation.
The distribution of foreign language knowledge
by unequal socioeconomic status is confirmed by
language proficiency measurements (Education
Office 2017). In this connection, we followed the
question of how today’s young people’s life situa-
tion determines the level of their language skills. Is
the knowledge of a foreign language or rather the
existence of a language exam better affecting the
prospects of young people’s prosperity? How do
young people with different social status and with
different amounts of cultural capital see their own
existential chances and the role of language profi-
ciency in all these.

Bevezetés

Az iskola tdrsadalmi egyenl8tlenséget mérsékld
hatdsdnak korldtozottsdgit, illetve az egyenlétlen-
ségek iskolai djratermelésée akdr elcsépelt kutatdi
témdnak is tarthatndnk, ha nem mutatninak az ezt
vizsgdlé kutatdsok djra és Gjra rd azokra a meghatdro-
zottsdgokra, amelyek a kiildnb6z8 szocioskondmiai

stdtuszt fiatalok életpdlydjét alapvetéen meghatd-
rozzdk. Ezek a kutatdsok — a hetvenes évekedl nap-
jainkig — rendre bemutatjdk a tanulds, tovdbbtanu-
ls, iskolarendszer térsadalmi dsszeftiggéseit, f6képp
hogy az eltérd szocioskondmiai stdtusz mennyire
nyomja rd bélyegét a tanuldsi esélyekre (Ferge 1972;
Gazsé 1982; Rébert 1991; Andor — Liské 2000;
Andor 2001; Berényi 2006; Nagy 2010). A szér-
mazds és a trsadalmi stdtusz generdlta egyenldtlen-
ség alapvetden jellemzd a magyar iskolarendszerre,
amely nemzetkozi sszevetésben is igen el8nytelen
helyzetben van e tekintetben. Tudomdnyos kozhely
az is, hogy az oktatdsi egyenl8tlenségek kihatnak a
munkaerdpiaci stétuszra, elémenetelre, kildtdsokra,
életmindségre, élettartamra (Nyiisti 2013; SzéIl —
Nagy 2018; Bocsi 2018).

Az idegen nyelv ismerete, annak hasznilata és
elismertsége a fiatalok munkaerdpiaci helyzetének
jelent8s befolydsold tényezdje. S6t ma mdr nem
csak belsd, de kiilsé motivdciés tényez8k, kénysze-
rek is 8sszekapcsolédnak a nyelvismerettel: a diplo-
ma alapfeltétele is legaldbb egy nyelvvizsga letéte-
le. Nem is beszélve a fiatalok mobilitdsi esélyeirdl:
nyelvek nélkiil esély sincs bekapcsolédni az eurdpai
vérkeringésbe. Ugy tiinik tehdt, hogy a nyelvtudds
megléte, a gyakorlatias nyelvhaszndlat elsajdtitdsa
egyre szitkségesebbé és egytittal a tovdbbtanulds és
a munkaerépiaci boldogulds el8szobdjdvd vélik. A
nyelvtudds, nyelvvizsga kérdése azért is lényeges,
mert mai dllapot szerint 2020-tdl csak azok felvé-
telizhetnek felsdokrtatdsi intézménybe, akiknek van
legaldbb egy kozépfokd nyelvvizsgdjuk (Eduline
2018).

Az Oktatdsi Hivatal felmérésre szerint az angol
nyelvi méréseken a tanuléknak megkézelitGleg a
négydtdde, a német nyelvi méréseken a hdromne-
gyede szerzett megfelelt mindsitést. Részletesebben
a 6. évfolyamos tanuléknak 75-80 szdzaléka, a 8. év-
folyamos angol nyelvi mérésen részt vevd tanuldk-
nak a 65-70 szdzaléka, mig a 8. évfolyamos német
nyelvi mérésen részt vevd tanuldknak csupdn 42 szé-
zaléka szerzett megfelelt mindsitést. Azaz a tanuldk
ilyen ardnyban feleltek meg nyelvtuddsuk alapjdn a
kerettantervben eléirt Kozos Eurdpai Referenciake-
ret szerinti szintnek (Oktatdsi Hivatal 2017).
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Az idegen nyelvi tudds egyenl8tlen, szocio-
okonémiai stdtusz szerinti eloszldsdt a nyelveudds-
mérések is visszaigazoljak (Okrtatdsi Hivatal 2017).
A nagyobb telepiiléseken tanulé dtlagpontszdmai
mindegyik részmérésen magasabbak voltak, a mé-
réseken a Budapesten és a nyugat-dundntdli régi-
6ban él6k érték el a legmagasabb pontszémot, és
a kelet-magyarorszdgi régiokban tanuldk a legala-
csonyabbat. A telephelyek 14%-a ért el kifejezetten
gyenge eredményt. A telepiilési lejtd itt is tetten ér-
hetd: a nagyobb telepiilésektdl a kozségek felé egyre
csokken a jé eredményt (és nd a gyenge eredményr)
elére helyek ardnya. ,A kozségek és a varosok kozote
a gyenge eredményt elérd, a megyeszékhelyek és
Budapest kozott pedig a j6 eredményt elérd telep-
helyek ardnydban van jelentds kiildnbség” (Okrtatdsi
Hivatal 2017:22).

Ehhez kapcsolédéan jdrtunk utdna annak, hogy
mennyiben hatdrozza meg manapsdg a fiatalok élet-
helyzete nyelvtuddsuk mértékét. Az idegen nyelv
ismerete vagy inkdbb a nyelvvizsga megléte befo-
lydsolja jobban a fiatalok boldoguldsi esélyeic? A
kiilonbdzd tédrsadalmi stdtuszi, eltérd mennyiségli
kulturdlis t8két birtoklé fiatalok hogyan l4tjak sajét
egzisztencidlis esélyeiket, illetve a nyelvtudds szere-
pét mindebben?

Fontos leszégezniink, hogy a kutatds sordn nem
elemezziik az ezredfordulé el8tti adatokat (ezt meg-
teszi pl. Medgyes 1992), mivel azok meglehet8sen
hézagosak és nem dsszevethetdek az dlealunk vizsgal-
takkal. Adatainkat elsGsorban a nagymintds ifjisdg-
kutatdsok 2000 Sta meglévd hulldmainak legutéb-
bi, 2016-0s adatgy(ijtése szolgdltatta. Nem nyitjuk
fel azt a vitdt sem, hogy a nyelvvizsgdk mennyire
mutatjdk a nyelvi tesztelés csapddit, illetve meny-
nyiben titkroznek valds tuddst (Bdrdos 2004), mint
ahogy azt sem, hogy a nyelvvizsgdk id6ben mennyi-
re mérnek mds és mds tuddst (Bardos 2002:252).
A nyelvi képzés problematikdja ugyancsak nem a
mi asztalunk, azt alaposan bemutatja az errél sz618,
nemrégiben nyilvdnossdgra keriilt kutatdsi jelentés
(Oveges — Csizér 2018).

Nemzetkozi kontextus

Az Eurostat legfrissebben kozétett adatai nyo-
min osszetett kép rajzolédik ki az Eurépai Unié
tagorszdgai lakossdgdnak idegennyelv-tuddsdt ille-
t6en (1. dbra). Az EU-s dllampolgdrok (25-64 éves
korosztdly) 35 szdzaléka nem beszél semmilyen ide-
gen nyelven, azonban 65 szdzalékuk igen. A 25-64

éves korosztdly hdromtizede legaldbb két idegen
nyelvet tobbé-kevésbé elsajétitott mdr. Az északi
orszdgok egyértelmiien a legkivaltsdgosabb helyzet-
ben vannak a nyelvi tuddst8két tekintve: mindéssze
a 25-64 éves kor kozodtti lakossdg néhdny szdzalé-
ka nem beszél anyanyelvén til mds nyelvet. Ezzel
parhuzamosan azt is nyugtdzhatjuk, hogy ezen
orszdgok dllampolgdrai korében a tdbbnyelviiség a
legelterjedtebb. Luxemburg és Finnorszdg esetében
tizbdl nyolc dllampolgdr beszél legaldbb két idegen
nyelven.

Ezzel szemben az Egyesiilt Kirdlysdg 4ll a rang-
sor végén, ahol a lakossdg mindéssze egyharmada
beszél valamilyen idegen nyelven. A sereghajtok
kozé sorolhatjuk Roménidc és Magyarorszdgot is,
amely orszdgokban a nyelvtudds hidnya domindl.
Magyarorszdgot tekintve minddssze a 25-64 éves
korosztdly 43 szdzaléka beszél legaldbb egy idegen
nyelven, kétharmadukndl ez egy idegen nyelv isme-
retét jelenti. Ezek az adatok pedig arrél drulkodnak,
hogy hazdnk az EU-s orszdgok kozote alulteljesit a
nyelvi tuddstSke felhalmozdsit illetéen.

Amennyiben a nyelvi tuddst6ke birtokldsdnak
mértékét az iskolai végzettség fiiggvényében vizsgil-
juk, azt a nem meglepd 4llitdst tehetjiik, hogy an-
nak novekedésével né az idegen nyelv ismeretének
esélye is (1. tdbldzat). Az észak-eurdpai orszdgok
e téren is elényds helyzetben vannak, hiszen mdr
az 4ltaldnos iskolai oktatds lehetdvé teszi az idegen
nyelvek elsajititdsic. Ezt példdzzdk a 80-90 szdzalék
kozotti adatok, melyek a legfeljebb alapfoka vég-
zettséget szerzett dllampolgdrok kérében mérhetd-
ek.

Magyarorszdg e téren is jocskdn elmarad az
EU-s dtlagtol. A 25-64 év kozotti dllampolgdrokat
tekintve minddssze 43 szdzalékuk beszél valamilyen
idegen nyelven. Ez az ardny a legfeljebb 4ltaldnos
iskolai végzettséggel rendelkez8k korében mindész-
sze 9 szdzalék, mely a legalacsonyabb az EU tagil-
lamainak &sszevetésében (Romdnia 4ll legkdzelebb
ehhez, 10 szdzalékkal). A kozépfokt tanulmdnyok
elvégzése mir jelentdsen megemeli ezt az ardnyt,
35 szdzalékra, 4m ez is 28 szdzalékponttal marad el
az e kategdridban mért uniés dtlagtdl. A fels6foka
végzettség megszerzését tekintve tizb8l nyolc (79%)
esetben taldlkozhatunk olyan dllampolgirral, aki
beszél valamilyen idegen nyelven. Ugyanez az ardny
az EU-ban 83 szdzalék, mig Lettorszdg, Ddnia, Lit-
vénia, Finnorszdg és Cschorszdg esetében is szinte
teljes lefedettségnek felel meg.
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1. dbra: A 25-64 kizittiek nyelvtuddsanak alakuldsa az Eurdpai Unidban
(szdzalélos megoszlds, forrds: Eurostat' 12016/, Irorszdg n.a.)

1 heep://appsso.curostat.ec.europa.cu/nui/show.do?dataset=edat_aes_I23&lang=en
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1. tdblizat: A legalibb egy idegen nyelven beszéld 25-64 év kizittick ardnya az Eurdpai Unidban
a befejezett legmagasabb iskolai végzettség fiiggvényében (szdzalékos megoszlds, forrds: Eurostat® /2016/)

Teljes minta Alapfokd Kozépfoki Felséfokd
EU28 65 42 63 83
fmrsza’g n.a. n.a. n.a. n.a.
Svédorszdg 97 91 97 n.a.
Ddnia 96 90 96 98
Lettorszdg 96 90 95 99
Litvdnia 96 72 96 98
Luxemburg 94 90 95 96
Finnorszdg 92 84 90 98
Mlta 92 89 n.a. n.a.
Esztorszdg 91 81 90 96
Ciprus 89 63 93 97
Szlovdkia 88 61 87 n.a.
Hollandia 86 72 87 95
Ausztria 86 69 85 97
Szlovénia 84 67 83 94
Németorszdg 79 67 74 93
Csehorszdg 79 42 76 98
Belgium 78 54 77 94
Horvdtorszdg 73 32 73 97
Portugdlia 69 50 88 97
Lengyelorszig 67 27 59 93
Olaszorszdg 66 38 79 94
Gorogorszdg 66 30 71 94
Franciaorszdg 60 40 51 83
Spanyolorszdg 54 33 55 75
Bulgdria 50 17 40 84
Magyarorszdg 43 9 35 79
Romdnia 36 10 29 87
Egyesiilt Kirdlysdg 35 23 28 46

2

http://appsso.eurostat.ec.curopa.eu/nui/show.do?dataset=edat_aes_I123&lang=e
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2. dbra: A 25-34 kizittiek nyelvtuddsanak alakuldsa az Eurdpai Unidban
(szdzalélos megoszlds, forrds: Eurostat® 12016/, Irorszdg n.a.)

3 http://appsso.eurostat.cc.europa.cu/nui/show.do?dataset=edat_aes_I23&lang=en

IV. folyam X. évfolyam 2019/I1. szdm

55


http://appsso.eurostat.ec.europa.eu/nui/show.do?dataset=edat_aes_l23&lang=en

56

Tanulmdnyok és esettanulmdnyok

Amennyiben csak a fiatalabbakat (az Eurostat
mintdban ez 25-34 évesek) vizsgdljuk, a 25-64 éves
korosztdlyhoz képest mds ardnyok rajzolédnak ki
(2. 4bra). Tovébbra is az Egyesiilt Kirdlysdg 4ll a
rangsor végén a legnagyobb ardnyd idegen nyelvet
nem beszél8k tdbordval, azonban az utdna kdvet-
kezd orszdgokban mdr jéval alacsonyabb az ide-
gennyelv-tuddst érintd hidnyossdgokkal rendelkezd
fiatalok ardnya. Romdnia 21, Bulgdria 23, mig Ma-
gyarorszdg 25 szdzalékponttal ,marad le” az Egye-
siile Kirdlysdg mogote. Az idegen nyelveket érintd
tuddst6ke felhalmozdsdban az ifjisdgi korcsoport
tekintetében is az észak-eurdpai orszdgok jdrnak
élen. Kiilén kiemelendd, hogy Luxemburg, Lett-
orszdg és Finnorszdg esetében a legdomindnsabb
csoportot a legaldbb két idegen nyelven beszél§ fi-
atalok teszik ki. Ugyanakkor Szlovékia és Szlovénia
is igen emlitésre méltd szereppel birnak e rangsor-
ban: a 25-34 éves korcsoport kozel kétharmaddnak-
héttizedének nyelvi tuddst8kéje legaldbb két idegen
nyelv ismeretét takarja. Az egy nyelvre kiterjedd
idegennyelv-ismeret két dél-eurdpai orszdg, Ciprus
és Gordgorszdg esetében mérhetd a legnagyobb ard-
nyokkal.

Az Eurostat adatai alapjdn Magyarorszdgon a
25-34 éves korcsoport négytizede nem beszél egy
idegen nyelven sem, tovdbbi 40 szdzalékuk egy,
mig 20 szdzalékuk legaldbb két idegen nyelvet sa-
jétitott el valamilyen szinten. Az EU-s 4tlagokhoz
viszonyitva a magyarorszdgi vizsgdlt korcsoportba
sorolhatd fiatalok nyelvtuddsa gyengébbnek mind-
sithetd. Az idegennyelv-tuddssal nem rendelkezd
fiatalok ardnya 14 szdzalékponttal magasabb, mig
a tobbnyelvii fiatalok ardnya 15 szdzalékponttal
alacsonyabb, mint az EU 28 tagorszdgdban (25-34
éves lakossdg) mért dtlagok.

Moédszertani hattér és korlitok

Kutatdsi kérdéseink megvdlaszoldsdhoz — mint
emlitettiik — a legfrissebb magyarorszdgi, orszdgos
mintdn alapulé ifjusdgkutatds adatait haszndltuk
fel. A 2000 éta négyévente megval6suld, reprezen-
tativ adatgy(ijtés vizsgdlati populdcidja a 15-29 éves
korosztdly, mintdja 8000 f8s. Az adatfelvétel az érin-
tett korosztly szocio-demogrifiai jellemz8i mellett
az okrtatds és munkaerdpiac, a kiilfoldi tapasztala-
tok és migricid, a politikai és kozéleti dimenzid,
a médiafogyasztds és kommunikacids szokdsok, a
sport és szabadid8, a vallds, az egyéni élethelyzet
témakoreit is magdban foglalja. Az okratdshoz, ta-

nulmdnyokhoz kapcsolédé kérdések képet adnak a
fiatalok eddigi és jovébeli terveirdl, tuddst6kéjének
mennyiségérél.® A nyelvtudds mérhetdségét tekint-
ve hdrom kérdéssel taldlkozhatunk a kérd8ivben:
»Milyen idegen nyelvet beszél a sajét anyanyelvén
kiviil?”, ,Milyen szinten beszéli ezt a nyelvet?”,
»Rendelkezik-e nyelvvizsgdval?”.> Ezeken kiviil egy
tovabbi kérdés foglalkozik a nyelvhaszndlathoz kap-
csol6dé szokdsokkal: ,Szokta-e On idegennyelv-tu-
ddsdt (bdrmelyiket) az aldbbiakhoz haszndlni...?”
— ,Munkdjdhoz/Tanuldshoz/Idegennyelvii jsdgot,
magazint olvasni/Idegennyelvii internetes cikkeket
olvasni/T4rsalogni él8 szoban/T4rsalogni {rdsban”.®

K8szonhet8en annak, hogy a kérdések megvé-
laszoldsa 6nbevallds és dnbesorolds alapjdn torténik,
tekintettel kell lenniink arra, hogy a fiatalokat érinti
egyfajta térsadalmi nyomds, amely — a kordbbiak-
ban mdr vézolt — nyelvvizsgdhoz és nyelvtuddshoz
kapcsolddé elvérdsjellegbdl fakad. Ebbdl kifolydlag
az idegennyelv-ismerethez kapcsolédé kérdések vé-
laszait, egyurtal pedig az ezek alapjdn végzett Sssze-
tett elemzések eredményeit is Gvatossdggal és ennek
tudatdban kell értékelniink. A nyelvtudds meglécé-
nek jelzése tehdt lehet egyfajta megfelelési kényszer,
amelyhez kapcsolédé nyomdst a tdrsadalom, azon
beliil az oktatdsi intézmények, a munkaerdpiac, a
csaldd és a kortdrsak és részben a politikai intézke-
dések is egyardnt helyeznek a fiatalokra. Az adatok
Ovatos kezelésére intenek a nyelvtudds gyakorla-
ti meglétét (tehdt ,beszél-¢” idegen nyelvet;” nem
annak formilis elismerését, a nyelvvizsga meglétér)
mérd valtozok is. A fiatalok sajit bevalldsdn alapuld
vélaszok semmilyen objektiv mércét nem titkrdz-
nek (példdul amilyen az Europass énéletrajzokban
alkalmazott A1/A2/B1/B2/C1/C2-tipusti besorolds
tételeinek lefrdsa). fgy az adott nyelven valé kom-
munikdcié mértéke, mélysége, mindsége, valddisd-
ga, rendszeressége, tipusa (beszéd, szdvegértés, irds)
egyardnt mérés nélkiil marad. Csupdn a vélaszadok
egyéni megitélésén alapul, hiszen a vdlaszlehet8sé-
gek (alap/kozép/felsé/anyanyelvi szint) egydltaldn
nem — még Utmutatds vagy magyardzdjelleggel sem
— keriilnek definidldsra.

4 A 2016-os kutatdssal kapcsolatosan két, kozremiiko-
déit tekintve elkiiloniile kdtet is megjelent: Székely 2018;
Nagy 2018.

5 020, 021, 022-es kérdés.
6 023-as kérdés.

7 020: ,Milyen idegen nyelvet beszél a sajit anyanyel-
vén kiviil?”

Kulttra és Kozosség



Fuazekas Anna — Nagy Addm: Ablak a vildgra: szegénynek kicsi, gazdagnak nagy?

W Easidirien W EAREEinen

B Feeid pinten

S0y TS EDIre

Ay il int e

3. dbra: Az egyes idegen nyelveken beszéld fratalok nyelvtuddsdnak mértéke sajdt megitélésiik alapjdn
(-Milyen idegen nyelvet beszél a sajdt anyanyelvén kiviil?”: szizalékos megoszlds)
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4. dbra: Nyelvvizsgaval rendelkezd fiatalok ardnya az egyes idegen nyelveket beszélok kirében
(»Rendelkezik-e nyelvvizsgdval?”: szizalékos megoszlds)

Idegen nyelvek ismerete és nyelvvizsga a

nagymintss ifjisigkutatisok alapjin

A longitudinalis vizsgélatot tekintve elmond-
hatjuk, hogy 2012-héz képest csokkent a magyar-
orszdgi flatalok korében mért idegennyelv-isme-
rethez kapcsolddé deficit. 2000-ben 51, 2004-ben
39, 2008-ban és 2012-ben pedig 40-40 szdzalék
volt azon fiatalok ardnya, akiknek semmilyen
idegennyelvi tudds nem volt a birtokdban. E t-
ren tehdt 2016-ra egyfajta javulds diagnosztizal-
haté, hiszen a fiataloknak mindéssze 27 szdzaléka
nyilatkozott ebbéli hidnyossdgirdl. Az adatokbdl
kirajzolédé tendencia azonban bonyolultabb 6sz-
szefiiggéseket takar. Ezek felfejtésére villalkozunk a
kovetkezdkben.

Az idegennyelv-ismeret korében jelentds tdbort
(27%) alkotnak azok a fiatalok, akik nem beszélnek
semmilyen idegen nyelvet, esetiikben a hdtrinyok a
legintenzivebben jelentkeznek. A leggyakoribb eld-
forduldssal az anyanyelven tdl, tovdbbi egy nyelv is-
merete bir, majdnem minden mdsodik fiatal (45%)
sorolhat ide a 15-29 évesek koziil. Legaldbb két ide-
gen nyelven pedig a korosztdly 28 szdzaléka beszél.
A legelterjedtebb idegen nyelv az angol, a nyelvis-
merettel rendelkezd fiatalok 61 szdzaléka beszéli ezt
a nyelvet — sajdc megitélése szerint (tehdt objektiv
mércénk ennek igazoldsdra sincs). A médsodik helyen
a német nyelv 4ll a rangsorban 31 szdzalékkal, mig
a tobbi idegen nyelv mdr jéval kisebb szereppel bir
e téren. Francidt mindéssze 4, olaszt 3, spanyolt 2,
mig egyéb idegen nyelvet 4 szdzalékuk beszél.
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2. tdbldzat: Nyelvtuddshoz kapcsoldds tékebirtokldsi tipusok

Hiny idegen nyelvet beszél? Van-e nyelvvizsgdja? A kategdria elnevezése
egyet sem nincs » 10kehidnyos”
egyet sem van WKulturdlis dzsentri”

egyet nincs Kétnyelvii”

egyet van wMunkaerépiac-konform”
legaldbb kettdt nincs , Vildgpolgdr”
legaldbb kettdt van (legaldbb egy) ,» 1okemilliomos”

Az angol és a német nyelv dominancidjdt jel-
zik a korabbi és jelenlegi kutatisok is® (Oveges —
Csizér 2018). Az angol nyelvet tekintve az alap- és
kozépszintl tudds a leggyakoribb (fontos ismét
megjegyezni, hogy itt a flatalok 6nbesoroldsa a
mérvadd, nem egyfajta formalis kritériumrendszer
— ldsd fentebb), mig felsd szinten tizeditk beszél
(3. 4bra). A német nyelvet tekintve az alapszint
bizonyul a legelterjedtebbnek, ahogy a francia és
az olasz nyelvet beszél8k kérében is. A teljes kor-
osztdlyt tekintve a legaldbb egy idegen nyelvet
alapszinten beszélék ardnya 41 szdzalék, ami ald-
tdmasztja, hogy a magyarorszdgi fiatalok kdrében
a nyelvtudds alacsony mértéke domindl. Legaldbb
egy idegen nyelvet kozépszinten 36, mig felsd
szinten minddsszesen 9 szdzalékuk beszél — sajdt
megitélésiik szerint.

A formilis elismerést tekintve a 15-29 évesek
korében tizb8l hirom fiatalnak (31%) van legaldbb
egy nyelvvizsgdja valamilyen nyelvbdl. A nyelvet
beszél§ fiatalok korében ez az ardny 43%, ami azt
jelenti, hogy nagyjébdl tizb8l hat idegen nyelvet be-
sz€16 fiatal nyelvtuddsdrdl nincs hivatalos elismerés,
bizonyitviny. Ennek oka kiilonb6z8 forrdst lehet:
sajdt nyelvi tuddsuk hidnyossdgai, anyagi koriilmé-
nyei vagy az dnbevallds torzité hatdsa is befolydsold
tényezd lehet. A kiilonbdz8 nyelvek dimenzidjiban
mér drnyaltabb képet kapunk a nyelvvizsga-bir-
tokosok ardnydrdl (4. 4bra). Az angol és a francia
nyelvet beszél§ fiatalok korében a leggyakoribb a
nyelvvizsga megléte, mig az olaszul beszél6k ko-
rében a legalacsonyabb. Eszerint a nyelvvalasztds
hatéssal van a nyelvtudds formdliss4 tételének dina-
mikdjdra.

8  Ugyancsak az angol és német dominancidt mutatjék
a megrendezett vizsgak szdmai: 14-29 évesek kéziil 2006-
ban angolbdl 78 803-an, németbdl 38 090-an, francidbdl
2642-en, olaszbél 1710-en, eszperantdbdl 2156-an, spa-
nyolbdl 1274-en vizsgéztak, minden mds nyelvb8l 1000
alatti volt a vizsgdzdok szdma (Bardos 2007).

Az idegennyelvi tuddst8ke birtokldsinak
megoszlisa

A fiatalok nyelvismeretének és nyelvvizsga-
birtokldsdnak osszefiiggéseit ldtva olyan komplex
mutatd, tipolégia rajzolhatd fel, amely a fiatalok
nyelvtuddsdhoz kapcsolédé tuddstbke mennyisé-
gét hivatott szimbolizdlni. Ezek alapjin egy 6tféle
tipusbdl 4llé csoportszerkezetet lehet megalkotni,
mely a t8kebirtoklds szempontjdbdl a legrosszabb
helyzettiektd] a legkiviltsigosabbakig dsszefogja a
mai magyarorszdgi fiatalok helyzetét (2. tdbldzar).

18kehidnyos fatalnak tekintjitk azokat, akik
idegennyelv-tudds hijén nyelvvizsga-bizonyitvdny-
nyal sem rendelkeznek, tehdt esetitkben a nyelvi
tuddst6ke mindéssze az anyanyelvre redukdlédik.
Kulturdlis dzsentrinek szdmit az a fiatal, aki ugyan
nyelvvizsgaval rendelkezik, 4m kell§ 6nkritikdval él
és sajat nyelvtuddsdt nem tekinti mérvadénak, ko-
szonhetden annak, hogy az idével megkopott, igy
ezek a fiatalok egyértelmien t8kevesztettnek tekint-
hetdek. E csoportndl elénydsebb helyzetben vannak
(tényleges nyelvtuddsukat tekintve) a kétnyelviiek,
akik ugyan bizonyitvinnyal nem rendelkeznek
nyelvtuddsuk elismeréseképpen, 4m az anyanyel-
viikon kiviil egy mdsik nyelven is boldogulnak leg-
aldbb alapszinten. A munkaerdpiac-konform fiatalok
azonban a kétnyelviiekhez képest annyival birtokol-
nak jobb poziciét, hogy rendelkeznek a mai vildg-
ban a munkavillalds szempontjabdl szinte alapkri-
tériumnak szdmit6 nyelvvizsgdval, igy tuddst8kéjiik
nagyobb. A negyedik kategéridt a wildgpolgdrok,
azok a fiatalok alkotjdk, akik nyelvi tuddst8kéjiiket
tekintve igazdn el8nyos poziciébdl indulnak kortar-
saik tobbségéhez képest: hiszen ugyan nyelvvizsgd-
juk nincs, 4m idegennyelv-ismeretiik tobb nyelvre
is kiterjed. Szdmukra tehdt az idegen nyelvi kdrnye-
zetben valé boldogulds nem okoz nehézséget. T4-
kebirtoklds szempontjébol a legjobb felhalmozdénak
azok a fiatalok szdmitanak, akiknek tobb nyelvet
érintd nyelvismerete nyelvvizsgdval is parosul. E ka-
tegOria tagjai a tdkemilliomosok, akik mind a nyelv-
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5. dbra: Nyelvtudishoz kapcsoldds tékebirtokldsi tipusok eloszldsa a 15-29 évesek kirében
(szdzalékos megoszlds; N = 7971)

ismeret, mind annak formdlis elismerését (értsd
nyelvvizsga) tekintve a legkivéltsigosabb helyzetben
vannak tdrsaikkal szemben.

A felrajzolt tipoldgia elmeinek eloszldsa a ma-
gyarorszdgi 15-29 éves fiatalok kdrében a kovetke-
z8képpen alakul: 1isd 5. dbra.

A kérdések logikdjabol adéddan az adatfelvérel
nem tudja kezelni a kiilonb$z8 valés és formdlisan
elismert szinteket. Azaz csak azok a fiatalok kertil-
tek tovdbb a nyelvvizsgdhoz kapcsol6dé kérdéshez,
akik kordbban jelezték, hogy beszélnek legaldbb egy
idegen nyelven. Eszerint a kulturdlis dzsentri kate-
goria fiataljai nem mérhet8ek.’

9  E kategdria hidnya mdr csak azért is elgondolkod-
tat6, hiszen példdul az eszperanté vagy lovari nyelvvizs-
gdk letétele az esetek tobbségében (kézismert, hogy sok
fiatal e két, konnyen elsajétithaté nyelv valamelyikébél
tesz nyelvvizsgdt a diplomdja megszerzéséhez) nem jdr
egyiitt annak tényleges tuddsdval, rendszeres hasznilatd-
val és nem zdrja ki példdul mds idegennyelv-tudds valds
meglétét. Egy mésik probléma is felvetddik e kategéria
kiesésével: a kordn szerzett nyelvvizsga rendszeres hasznd-
lat hijan elkophat, ilyen esetben tehdt ugyan — ha kellden
Snkritikusan szemléli magét egy fiatal — sajdt nyelveudd-
sat nem értékeli valésnak a vélaszad6, 4m nyelvvizsga a
birtokdban van.

A legnagyobb csoportot a kétnyelvi fiatalok al-
kotjék, tizbél hdrom fiatalt sorolhatunk ebbe a ka-
tegoridba. Oket kovetik a tékehidnyos fiatalok, akik
minddssze 4 szdzalékponttal maradnak el el6bb em-
litett tdrsaikedl csoportjuk méretét tekintve. A 15-
29 évesek kozel 6tdde azonban tékemilliomosnak
szdmit nyelvtuddshoz kapcsolédé javait tekintve.
Ezzel szemben a vildgpolgdrok a korosztdly tizedét
teszik ki. [jgy tlinik, a t6bb idegen nyelv ismere-
te az esetek tobbségében a nyelvvizsga meglétér is
magdval hozza. Ugyanez azonban nem mondhaté
el az egy idegen nyelvet beszélg fiatalokrdl: esetiik-
ben a nyelvvizsga hidnya bizonyul gyakoribbnak,
hiszen a munkaerépiac-konform fiatalok ardnya 14
szdzalék, szemben a kétnyelviiekkel, akik t8bb mint
kétszer ennyien vannak. Fontos tehdt kiemelniink,
hogy mig az egy idegen nyelv ismerete nem val4szi-
nsit feltétleniil nyelvvizsgdt is, addig a t6bbnyelvi-
ség mdr joval inkdbb feltételezi annak meglétér is.

A nyelvtudds tdrsadalmi meghatdrozottsiga

Az oktatdsbeli egyenl8tlenségek tdrsadalmi
meghatdrozottsiga komoly hdttérrel rendelkezd
kutatdsi kérdés. Elméletalkoték és adatelemzék
mutatnak rd, hogy a magyar iskola Gjratermeli, s6t
adott esetben fel is ersiti az szocio-demogréfiai
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meghatdrozottsdgot, a tdrsadalmi egyenlétlenségek
nem lekiizdésre, hanem tdptalajra taldlnak az okta-
tési rendszerben. A 2016-os adatok alapjdn mindezt
megerdsitve ldtjuk (Széll — Nagy 2018). Felmeriil
ugyanakkor a kérdés, hogy egy olyan részteriileten,
amely ezer szdllal kapcsolddik az iskoldn kiviili tér-
hez, a szabadid&s, mobilitdsi aspektusokhoz hason-
l6képpen ldtszanak-e a tdrsadalmi meghatdrozott-
sdgok. Epp ezért igyekeztiink a szocio-demografiai
statusz, a kulturdlis t8ke és a sziildi stdtusz szerint is
elemezni a nyelvtuddst és a nyelvvizsgdk meglétét.

Szocio-demogrdfiai hatds

Az idegen nyelv ismeretéhez kapcsolédé tudds-
t6ke szignifikdns Ssszefliggést mutat az életkorral, a
telepiiléstipussal és a lakéhely regiondlis elhelyezke-
désével (3. tdbldzat). T8kehidnyos fiatallal legalacso-
nyabb ardnyban a 15-19 évesek kérében taldlkozha-
tunk, mig a 25-29 évesek kdrében a leggyakoribb
eléforduldsuk. A kéenyelvii fiatalok csoportja azon-
ban a legfiatalabb korcsoport esetében a legmaga-
sabb ardnyu, ugyanakkor mér a 20-24 évesek koré-
ben is jéval ritkdbb ez a t8kebirtokldsi tipus. Ezzel
szemben a munkaerdpiaci szempontbdl konform
fiatalokat kétszer nagyobb ardnyban taldlunk a 25-
29 évesek kozott, mint a 15-19 évesek korében. A
t8kemilliomos fiatalok ardnya is f6ként a 20 éves-
nél idésebbek kdrében mutat nagyobb eléforduldst,
mig a 20 év alattiak korében alulreprezentdlt ez a
tipus. Vildgpolgdrra a 15-19 évesek kérében bukka-
nunk a legnagyobb eséllyel, szemben a 25-29 éves
korosztéllyal, akik kézott igen alacsony az ardnyuk.
Mig a formdlis elismerést nélkiil6z8 nyelvismeret
(lasd kéenyelviiek és vildgpolgdrok) féként a fiata-
labbak kérében gyakori, addig mindennek a nyelv-
vizsgdval pdrosult valtozatai (ldsd munkaerdpiac-
konform, tékemilliomos) f8ként az idésebbeket
jellemzik.

Ezek alapjdn Ggy tlinik tehdt, hogy a nyelvvizs-
ga hidnya erds osszefiiggést mutat az életkorral: a
fiatalnak van tuddsa, de nincs papirja, mig az idé-
sebbek kérében a nyelvvizsga-bizonyitvdnnyal pé-
rosult nyelvismeret a gyakoribb. Azaz, a mai 15-19
évesekben nagy a potencidl, mivel kéritkben kiugré
mind az egy, mind a tbb idegen nyelvet nyelvvizs-
ga nélkiil beszél8k ardnya. Virhatéan néhdny éven
belil munkaer8piac-konformmd vagy t8kemilli-
omossd valhat egy résziik. Ugyanakkor fontos meg-
jegyezniink, hogy a nyelvtuddssal nem rendelkezd
fiatalok szintén az ifjisdgi korcsoportok iddsebbjei

kozote feliilreprezentaltak. Tovdbbd az osszefiiggé-
sek nyomdn elmondhatjuk, hogy az id8sebbek ko-
rében ugyan ardnyukat tekintve kevesebben vannak
az idegen nyelvet beszéldk (mdsfélszer magasabb a
t8kehidnyosok ardnya koriikben, minta 15-19 éve-
sek kozott), 4m az 8 nyelvtuddsuk nagyobb eséllyel
parosul annak formdlis elismertetésével is (azaz van
nyelvvizsgdjuk).

A nyelvtuddshoz kapcsolédd hidnyossigok el-
s6sorban a kozségekben, falvakban él§ fiatalokat
stjtjdk, hiszen a t8kehidnyos fiatalok ardnya koriik-
ben a legmagasabb. Ezzel szemben a vidéki nagy-
vérosokban ¢él§ fiatalok korében kozel feleannyi
t8kehidnyos fiatal szdmldlhatd ardnyukat tekintve.
Ugyanez a szerencsés helyzet rajzolédik ki a t6ke-
birtoklds masik pélusdn is: a t6kemilliomos fiatalok
ardnya a vidéki nagyvdrosokban él8k kozdtt a leg-
magasabb (b8 kétszerese a falvakban él6k korében
mért ardnynak). Ezek alapjdn tgy tinik, a legked-
vez8bb helyzetben a nagyvérosokban él8, de nem
f8varosi fiatalok vannak. Erdekes azonban, hogy a
tobb nyelven beszél8, 4m nyelvvizsgdval nem ren-
delkezd vildgpolgdrok a vidéki nagyvdrosokban
élk és a kozségek lakdi kozote feliilreprezentdleak.
A f8virosi fiatalok korében a nyelvtuddssal és nyelv-
vizsgdval is rendelkezd csoportok mutatkoznak az
4tlagndl nagyobb terjedelmiinek ardnyaikat tekint-
ve. Fontos azonban megjegyezni, hogy Budapesten
is magas a t6kehidnyos fiatalok ardnya, 26 szdzalék,
ami mind@ssze egy szdzalékponttal marad el a teljes
mintdban mért ardnytdl. Osszességében elmond-
hatjuk, hogy nem a févérosi fiatalok helyzete a leg-
kedvezébb a nyelvi tuddstéke tekintetében, sokkal
inkdbb a vidéki nagyvdrosokban €18 fiataloké ez a
kivélesigos helyzet. A nyelvvizsgdk hidnya egyér-
telmten a rurdlis teriileteken él8 fiatalok korében
mutatkozik markdnsabbnak.

A regiondlis dsszevetést ldtva egy éles szakadék
hidzhaté az orszdgban. A nyelvismeret hidnya elsé-
sorban és legdrasztikusabban az észak-magyaror-
szégi fiatalokat érinti. Am szorosan a nyomukban
4llnak az észak-alf6ldiek is, ezzel a két régidval szem-
ben pedig mdr jéval kedvezdbb helyzetben vannak
az orszdg mids teriiletein él8 fiatalok. Kiilondsen
a dél-alfoldiek korében mutatkozik ritkibbnak a
nyelvismeret hidnya, nagyjibdl az észak-magyaror-
szdgi ardny felét mérhetjiik itt. A kéenyelvii fiatalok
ardnya mdr joval kiegyenlitettebb, 4m a nyugat-du-
ndntiliak kozdte a legalacsonyabb ardnyuk (7-12
szdzalékponttal marad el a t5bbi régiéban mért ard-
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3. tdbldzat: A kiilonbozd tokebirtokldsi tipusok eléforduldsa a korcsoport, a telepiiléstipus
és a lakdhely regiondlis elhelyezkedésénck fiiggvényében (szdzalékos megoszlds; **p < 0,001)

Munkaerd- Tokemilli-
Tokehidny | Kétnyelvii | piac-kon- | Vildgpolgir o%e
form omos
Teljes minta (N = 7971) 27 31 14 10 18
15-19 évesek
2 4 1 12
(N =2297) 0 3 8 7
Korcso- 20-24 évesek
portr | (N2 2762) 29 28 15 7 21
25-29 évesek
(N = 2894) 31 26 17 6 20
Budapest
(N = 1216) 26 27 19 8 20
Megyei jogii
. vdros, megye-
'lI:ele’pu- szélehely 18 29 15 10 28
;;:"* (N = 1703)
Vdros
(N = 2542) 28 32 15 10 15
Kozség, falu
(N = 2510) 34 35 9 10 12
Eszak-
Magyarorszdg 41 33 10 7 9
(N =1018)
E"szak-A!fo‘ld
(N = 1363) 35 31 12 8 14
Dél-Alfold
(N = 1039) 21 34 15 11 19
Kozép-
.y Magyarorszd, 23 31 18 9 19
R Io+* 64 g
<glo (N = 2248)
Kozép-
Dundntul 23 31 15 12 19
(N = 855)
Nyugat-
Dundntil 25 24 10 13 28
(N=711)
Dél-Dundntul
2 1 1 1
(N = 738) 3 36 0 3 8

nyoktdl). Ugyanakkor a nyugat-dundntili fiatalok
esetében mégis nagyon jol poziciondlt csoportrdl
beszélhetiink, hiszen koriikben a legmagasabb (a
teljes mintdban mért ardnyhoz képest 10 szdzalék-
ponttal magasabb) a tékemilliomosok arinya. Ugy
tlinik tehdt, hogy nyelvtuddshoz kapcsoldédé tdke-
felhalmozds ebben a régiéban bizonyul a legelter-

jedtebbnek.

Létva a t6kehidnyos fiatalok magas ardnydt
az észak-magyarorszdgi régidban, nem meglepd,
hogy az itt él8 fiatalok kérében alulreprezentdltak
mind a t8kemilliomosok, mind a viligpolgdrok.
Azt ldthatjuk, hogy azokndl az észak-magyarorszdgi
fiataloknal, akik rendelkeznek nyelvtuddssal, elsé-
sorban az egyféle idegen nyelv elsajdtitdsa bizonyul
elterjedtnek. A munkaerépiaci szempontbdl idedlis

IV. folyam X. évfolyam 2019/11. szdm

6l



62

Tanulmdnyok és esettanulmdnyok

nyelvismerettel rendelkezd fiatalok ardnya Kézép-
Magyarorszdgon a legmagasabb, eszerint tehdt,
a standard piaci igényekhez itt alkalmazkodnak
leginkdbb a fiatalok. Fontos tovdbbd kiemelniink,
hogy a Dundntil egészét nézve azt tapasztalhatjuk,
hogy a tobbnyelviiség mindhdrom régié esetében
igen elterjedt, hiszen mind a viligpolgdrok, mind
a tkemilliomosok ardnya feliilreprezentdlt ezekben
a térségekben.

A kulturdlis téke hatdsa a nyelvi
tuddstékére

A kulturdlis t8ke kapcsdn a fiatalok legmaga-
sabb befejezett iskolai végzettségének szintjét vettitk
alapul. Az iskolai végzettség és a tuddstdke mértéke
szignifikdns dsszefiiggést mutat. A 6. dbra pedig ldt-
vényosan szemlélteti, mennyire sajétsigos az iskolai
rendszer befolydsa a nyelvtudds erdsségére és sok-
szin(iségére.

A legfeljebb alapfokd végzettséggel rendelkez8k
korében a t6kehidnyos fiatalok ardnya kiemelkedd
a mdsik két kateg6ridban mérthez képest. Ugyanak-
kor a kétnyelvi fiatalok ardnya is igen magas koriik-
ben, mig a nyelvvizsga meglétének alacsony mér-
tékét jelzi, hogy mind a munkaer8piac-konform,
mind a t8kemilliomos fiatalok ardnya messze elma-
rad a teljes mintabeli eléforduldstdl. Az alapfokhoz
képest a legfeljebb kozépfoku végzettséget szerzett
fiatalok korében a t8kehidny jéval alacsonyabb
mértékd, mig a nyelvtudds nyelvvizsgdval valé pé-
rosuldsa jéval nagyobb eséllyel fordul el8 koritkben
(munkaerdpiac-konform és t8kemilliomos).

A mir felséfokd végzettséget szerzett fata-
lokndl egyértelmlien er8sebb és szélesebb korii
nyelvtuddsrél beszélhetiink. A t8kemilliomosok
ardnya 58 szdzaléka, ami igazdn kiemelkedd ardny.
A t8kehidnyos fiatalok ardnya mindéssze 1%, és a
kétnyelviieké szintén minimdlis, 3%. A felsfoku
végzettséget szerzett flatalok korében a nyelvvizsga
megléte is nagyobb val6szintiséget kap, hiszen mind
a t8kemilliomosok (58%), mind a munkaerdpiac-
konform (35%) fiatalok erdsen feliilreprezentiltak
koriikben. Az adatok arrdl tandskodnak, hogy az
iskolai végzettség novekedésével nd a tdbbnyelvi-
ség és a nyelvvizsga-birtoklds esélye is. Eszerint az
oktatdsi intézményekben eltsltote idS jelentdsen
befolydsolja a fiatalok nyelvi tuddst8kéjének mér-
tékét. Mdr a kozépiskola elvégzésével is jelentd-
sen nd a fiatalok e téren mérhetd tudést8kéje, 4m

a kiugré tSkebirtokldst, ezdltal a multikulturdlis
tdrsadalmakba valé beilleszkedéshez és a piaci igé-
nyekhez leginkdbb alkalmazkodni tudé fiatalokat
legnagyobb valészintséggel a felséfoku végzettséget
szerzettek korében lelhetiink fel.

A nyelvi tuddstéke tdrsadalmi
meghatdrozottsdga a sziildi stdtus alapjdn

A sziil8k stdtusdnak leghatékonyabb mutatdja
a Magyar Ifjisdg Kutatds 2016 adatait tekintve a
sziil8k, azaz az apa és az anya legmagasabb iskolai
végzettsége. A nyelvi tuddst8ke méreéke szignifi-
kdns 8sszefliggést mutat az anydk és az apdk iskolai
végzettségével is (7. dbra). Eszerint tehdt a fiatalok
nyelvismeretét befolydsolja, hogy a sziil8i hdceér
milyen iskoldzottsdggal bir, azaz a csalddi kulturdlis
t8ke ezen a téren milyen felhalmozdst jelent.

Az adatok szerint mind az anya, mind az apa is-
koldzottsdganak novekedésével né a fiatalok nyelvi
tuddst8kéhez kapcsolddd stdtusa. A legfeljebb nyolc
4ltaldnos iskolai végzettséget szerzett anydk (60%)
vagy apdk (63%) gyermekeit tekintve tizszer-tizen-
hdromszor nagyobb az esély arra, hogy t8kehidnyos
fiatallal taldlkozunk, mint azokndl a gyermekeknél,
ahol az anya (6%) vagy az apa (5%) legmagasabb
iskolai végzettségét tekintve diplomdsnak szdmi.
Ez mégis kevésbé determinisztikus, mint a gyer-
mekek 4ltaldban meglévd tanuldsi esélyei a sziil6i
végzettség tekintetében: a diplomds apdk gyermekei
30-szor, szakmunkds végzettségli apdk gyermekei
10-szer nagyobb valészin(iséggel tanulnak, mint a
legfeljebb 4ltaldnos iskolai végzettséggel rendelkezd
apdk gyermekei (Széll — Nagy 2018).

A sziildi stdtus tekintve a szakma megszerzése
bizonyul jelentds hétrinyt ledolgozd tényezdnek,
hiszen az ilyen végzettséggel rendelkez8 anydk vagy
apak gyermekei mdr jéval kisebb eséllyel kiizdenek
nyelvi t8kehidnnyal (anya: 32%, apa: 30%) és na-
gyobb valészinliséggel beszélnek legaldbb egy ide-
gen nyelvet (anya: 68%, apa: 70%). Az érettségit
szerzett apdk (34%) vagy anydk (34%) gyermekei-
nél pedig mdr ldthatd, hogy a tobbnyelviiség (vildg-
polgr és t8kemilliomos fiatalok) is jéval gyakoribb,
4m kéeségtelen, hogy legjobb helyzetben a diplomds
anydk vagy diplomds apak gyermekei vannak nyelvi
tuddst8ke-birtoklds szempontjabdl.

K8szénhet8en annak, hogy a nyelvismeret és
az idegen nyelvi kommunik4cié a fiatal korosztdly
korében egyre elterjedtebb és egyre inkdbb magd-
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6. dbra: A nyelvi tuddstbke és az iskolai végzettség dsszefiiggése
(szdzalékos megoszlds; p < 0,001)
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7. dbra: A nyelvi tuddstdke és az anyalapa legmagasabb iskolai végzettségénck osszefiiggése
(szdzalékos megoszlds; p < 0,001)
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8. dbra: A sziildk legmagasabb iskolai végzettségének hatdsa a nyelvvizsga meglétére
(szdzalékos megoszlds; p < 0,001)
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9. dbra: A sziilbk legmagasabb iskolai végzettségének hatdsa a nyelvismeretre
(szdzalékos megoszlds; p < 0,001)
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t6] értetddd — ideértve, hogy ez részben a globali-
z4cié miatt autodidakta médon valésul meg vagy
fejlédik, és nem a formdlis okratdsi platformok va-
lamelyikén keriil elsajdtitdsra —, felmeriil a kérdés,
hogy a sziil8i stdtus (jelen esetben az anya és az apa
legmagasabb iskolai végzettsége) mennyiben bir be-
folydsolé erdvel? A tdrsadalmi meghatdrozottsdg e
szelete mennyire tekintheté mérvadénak a fiatalok
nyelvi tuddst8kéjének méreékére nézve? A fiatalok
vildgpolgdrrd véldsa automatikus folyamat az élet-
kor elérehaladtdval és az iskolai végzettség noveke-
désével vagy inkdbb egy sokkal kordbban determi-
ndle stdtus, aminek egyik fontos mozgatdja a sziildi
kulturdlis t6ke?

A kérdések megvilaszoldsdra a tipoldgidba ol-
vasztott két dimenzié (nyelvismeret és nyelvvizsga)
kiilon-kiilon elvégzett vizsgdlata ad lehetdséget (8.
és 9. dbra). A legaldbb egy nyelvvizsga megszerzését
tekintve tovabbra is erds sziildi stdtusbefolydst mér-
hetiink. Minél magasabb az anya vagy az apa iskolai
végzettsége, anndl nagyobb eséllyel rendelkezik egy
fiatal nyelvtuddst igazolé bizonyitvdnnyal. E téren
tehdt a legfeljebb nyolc 4ltaldnos iskolai osztdlyt
végzett anyak vagy apdk gyermekei vannak a leghdt-
rinyosabb helyzetben, mig a diplomds anydk vagy
apak gyermekei a legelénydsebb poziciét birtokol-
jédk. Tizenhatszor nagyobb esélye van egy diplomds
sziil6i hdctérrel rendelkezd fiatalnak a nyelvvizsgd-

hoz jutdsra, mint egy aluliskoldzott sziil8i stdtussal
rendelkezd kortirsanak.

Ezt a megéllapitdst erdsiti a nyelvismeret és a
sziil8k iskolai végzettségének kapcsolata is, mely
szintén szignifikdns Osszefliggést mutat. A nyelv-
vizsga-birtoklds kapcsdn mért adatokhoz hasonld
ardnyokat és megoszldst tapasztalhatunk. Minél
iskoldzottabb anydk vagy apdk gyermekeirdl be-
széliink, anndl nagyobb eséllyel beszélnek egy vagy
tobb idegen nyelvet a fiatalok, mig egyre kisebb
az esély arra, hogy idegennyelv-ismeretiik teljesen
hidnyos legyen (a tiz-tizenkétszeres szorzd itt is
megtaldlhatd). Mig az egy idegen nyelv ismerete
elsésorban az érettségivel rendelkezd anydk vagy
apak gyermekeinek kdrében a leggyakoribb, addig
a tobbnyelviiség kiilondsen a diplomds anyak vagy
apak gyermekei kozott fordul el§ kiemelt gyakori-
sdggal.

A nyelvvizsga megléte, illetve annak megszer-
zésének esélye nagyban fligg az ,,otthonrdl hozott”
kulturdlis t6ke mértékétsl. Ekként tehdr a kultu-
rlis t8két érintd deficit a fiatal generdcidk eseté-
ben reprodukciét valdszintsit: az alacsony stdtust
sziil§ gyermeke(i) is vélhetden alacsony stdtust
birtokol(nak) majd a nyelvi tuddstSke formélis elis-
merését (nyelvvizsga meglétér) tekintve is.

10. dbra: A szubjektiv stdtus és a nyelvi tuddstbke dsszefiiggése
(, Osszességében hogy érzi, Onok anyagilag. .. ™’; szdzalékos megoszlds; p < 0,001)

10 Az alacsony cellaszazalékok miatt az 6tértékii valaszkategoriakat négyértékiire csokkentettiik: ,,rendszeres
anyagi gondjaik vannak” =, Honaprol-honapra anyagi gondjaik vannak” és ,,nélkiilozések kozott élnek”.
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A szubjektiv stdtus hatdsa

A nyelvi tuddst6ke birtokldsdnak anyagi dimen-
zibjdt is vizsgdlruk, kiilonosen azére helyeztiink erre
kiemelt hangstlyt, mivel a magyarorszdgi ifjasdgku-
tatdsok adataibdl felrajzolhatd ifjisdgi problématér-
kép egyre meghatdrozdbb elemei az egzisztencidlis
nehézségek (Fazekas — Nagy — Monostori 2018). A
2016-o0s adatok szerint a fiatalok 57 szdzaléka tgy
véli, korosztdlya legégetdbb ifjisdgi problémdjénak
a kildtdstalansdg tekinthetd, mig 45 szdzalékuk
szerint az anyagi nehézségek. A kildtdstalansdgtdl
kiilondsen a kdzép- és felséfokd végzettséggel ren-
delkez8k tartanak, mig az anyagi nehézségekedl el-
ssorban az alapfoku végzettséggel rendelkezd fiata-
lok. Eszerint tehdt a tuddst8ke és az egzisztencidlis
kildtdsok osszefiiggésének egy Gjabb aspektusa vilt
igazolhatdvd, azaz e két dimenzid egyiittes vizsgéla-
ta ehelyiitt is indokolk.

Az anyagi dimenziét tekintve egy ,puha” mu-
tat6, a szubjektiv stdtus megitélése szolgdlt indikd-
torként szdmunkra. Arra voltunk kivdncsiak, hogy
a kiilénboz8 stdtusok mennyiben hatdrozzdk meg
a fiatalok nyelvi tuddstéke-birtokldshoz kapcsolédd
esélyeit. A 10. dbra adatai arrdl drulkodnak, hogy
a szubjektiv stdtus befolydsold ereje erds, a fiatalok
csalddjénak anyagi helyzete hatdssal van a nyelvi tu-
dést8ke mennyiségére.

Minél jobb kériilmények kozote él egy fiatal,
anndl nagyobb mértékd nyelvi tuddst8kée tud fel-
halmozni. Nyolcszor nagyobb eséllyel taldlkozunk
t6kehidnyos fiatallal a rendszeres anyagi gondok-
kal kiizd6k korében (65%), mint az anyagi szem-
pontbdl gondtalan kortdrsaik kozéte (8%). Mig
tékemilliomos fiatal utébbiak kozott (38%) tizszer
gyakrabban fordul el8, mint nélkiil6z8 kortdrsai
korében (4%). A nyelvi tuddst8ke felhalmozdsdhoz
kapcsolédé esélyeket tehdt er8sen meghatdrozza a
gazdasdgi stdtus. Az anyagi helyzet stabilitdsdnak
ndvekedésével parhuzamosan né a nyelvi tuddstSke
mértéke is. Eszerint halmozottan hdtrinyos helyzet-
ben vannak a rendszeres anyagi gondokkal kiizd§
fiatalok, hiszen koriikben a legmagasabb a csekély
vagy kozepes méreékil nyelvi tuddstéke eléfordu-
ldsdnak (t8kehidnyos, kétnyelvli, munkaerépiac-
konform) és a legalacsonyabb az erds t6kebirtoklds
esélye (vildgpolgdr és t8kemilliomos). Kiilondsen a
legbizonytalanabb stdtusi csoport (eredetileg két
csoport: ,,nélkiiloz8k”, ,hdénaprél-hénapra anyagi
gondjaik vannak”) tagjaindl mérhetd a leszakadds:
hiszen a beosztdssal éppen kijévd csalddok gyer-

mekeinél mdr feleakkora ardnyban taldlkozhatunk
t8kehidnyos fiatallal, mint a rendszeres anyagi gon-
dokkal kiizd8k kézot.

Ké8szénhet8en annak, hogy az adatok nyomén
elmondhatd, a t8kehidny a rossz anyagi helyzettel
mutat egyiittjérdst a legintenzivebben, igazolhatd,
hogy az anyagi meghatdrozottsdg nagy tir a tuddstdke
felhalmozdsdban. Ezzel pirhuzamba éllithatd, hogy
a nyelvvizsga hidnya is stdtusfiiggd. A munkaerépi-
ac-konform fiatalok ardnya kisebb mértékben mutat
emelkedést a stdtusndvekedéssel parhuzamban, mig
a t6kemilliomosok (azaz a tobb nyelvet beszélék és
ezzel egyiitt nyelvvizsgdval is rendelkez8k) ardnya-
it tekintve jéval intenzivebb ugrds kovethetd nyo-
mon. A tdbbnyelviiség megléte vagy annak hidnya
is stdtusfiiggésrdl drulkodik: az anyagi értelemben
gondtalanul él8k kozdte (51%) mdsfélszer nagyobb
azok ardnya, akik az anyanyelviikon kiviil legaldbb
két mdsik nyelven beszélnek, mint az a beosztdssal
stabilan él6k korében mérhetd (33%). Osszességé-
ben elmondhatjuk, hogy a legelénydsebb poziciét
az anyagi szempontbdl gondtalan fiatalok tudhatjdk
magukénak, e téren mdr kevésbé gondtalan térsaik,
azaz a beosztdssal jovedelmiikbdl jol kijévd csald-
dok gyermekeinek korében is joval kisebb mértéki
nyelvi tuddst6ke-felhalmozdsrél beszélhetiink.

Osszegzés

Munkdnk elején azt a kérdést tettiik fel, hogy a
nyelvi tuddst8ke mennyiben oldja az oktatds térsa-
dalmi meghatdrozottsigdt. Nem meglepd médon a
nyelvtudds 8sszefligg az szocio-6kondmiai stdtusz-
szal, konkrétan az iskolai végzettséggel és a regiond-
lis fejlettséggel: minél magasabb az egyén végzettsé-
ge, anndl nagyobb eséllyel beszél nyelveket, illetve
akkor is né a nyelvismeret esélye, ha az illetd nem
Eszakkelet-Magyarorszagon él. Az adatok szerint a
kulturdlis t6kén alapulé sziildi stdtus hatdsa tehdt
megkérdéjelezhetetlen a fiatalok nyelvi tuddskész-
letére. Az ennek nyomdn megval6sulé tdrsadalmi
meghatdrozottsdg pedig alapvetSen determindlja a
fiatalok nyelvtuddshoz kapcsolddé kereteit és lehe-
t8ségeit. Az esélybeli kiilonbség igen jelentds: nem
csupdn az alacsony iskoldzottsdgu sziil6k és a dip-
lomdsok esetében, de az érettségivel rendelkezd és
a diplomds anydk vagy apdk gyermekeinek esélyei
is jelentés differencidt mutatnak. Fentiek alapjin
azt a kovetkeztetést kell levonjuk, hogy — ha nem
is olyan rigiden, mint a hagyomdnyos iskolai 6sz-
szehasonlitdsok, de — a nyelvtudds- és a nyelvvizs-
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ga-adatok is azokat a mintdkat mutatjdk, amelyek
a magyar oktatds tdrsadalmi meghatdrozottsdgde td-
masztjdk ald. A fiatal korosztdly egy része teljesen el-
esik az ilyen tipust kulturdlis t8ke felhalmoz4sdnak
lehet8ségétdl, mig mdsok szdmdra valdban szélesre

tért kapukkal nyilik ki a vildg.
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Absztrakt

Tanulmdnyunkban a tdrsadalmi innovdci6t az
egyének kozotti interakcidk és kozosségi cselekvések
folyamatdnak kontextusdban értelmezziik. Kutatdsi
kérdésiink, hogy a fiatalok milyen tdrsadalmi inno-
vécidkkal osszefiiggd tuddssal és készségekkel ren-
delkeznek, mit gondolnak a tdrsadalom megujitdsd-
r6l, ebben a sajét szerepiikrél. Azt is vizsgdljuk, hogy
milyen tulajdonsdgokat tdrsitanak a tdrsadalom
megujitdsdban kulcsszerepet véllalékhoz. Kvalita-
tiv kutatdsunkban fékuszcsoportos beszélgetéseket
folytattunk kozépiskoldsok és egyetemistdk koré-
ben, melynek sordn feltdrtuk, hogy mit érzékelnek
tdrsadalmi problémaként és melyeket nevesitenek,
mdsrészt motivéltak-e a tdrsadalmi problémdk fel-
szdmoldsdra irdnyulé tevékenységekben részt venni.
Osszességében tanulmdnyunk hozzdjirul a fiatalok
véleményébdl titkr6z8d6 tdrsadalmi innovécids tu-
ddspotencidl sajdtossdgainak értelmezéséhez.

Kulcsszavak: tdrsadalmi innovdcid, kozdsség, fi-
atalok, felelésségvallalds, bizalom, szolidaritds

Abstract

Knowledge potential of social innovation
among youth

The study interprets the social innovation in the
context of interactions between individuals and the
corporate action process. Our research question is
about the knowledge and ability of the youth re-
lated to social innovation. Besides we also focus on
what they think about the reform of the society and
their role in that progress. In addition the study ex-
amines how the youth is related to the key role ac-
tors of the social reform and it identifies the main
attributes of these actors. The qualitative research is
based on focus group interviews among high school
and university students. We discovered social prob-
lems which are either perceived or identified by the

1 A publikicié elkészitését az EFOP-3.6.1-16-2016-
00022 szdmu projekt tdmogatta. A projekt az Eurdpai
Unié tdmogatdsdval, az Eurépai Szocidlis Alap tdrsfinan-
szirozdséval valésult meg.

youth and whether they are motivated to take part
in the elimination of these issues. Overall our study
contributes to the interpretation of how youth de-
fine social innovation and highlights the knowledge
potential of social innovation among this group.

Keywords: social innovation, community, young
people, responsibility, trust, solidarity

Bevezetés

A tdrsadalmi innovacié értelmezési lehetdségei
koziil meghatdrozdak azok a megkdzelitések, ame-
lyek a fogalmat az egyének kozotti interakcidk és
kozosségi cselekvések folyamatdnak kontextusdba
helyezik. Ennek egyik {6 oka, hogy klasszikus érte-
lemben az ilyen tipust kezdeményezések célja a tar-
sadalmi éreékek, kozosségi célok szolgdlata, a prob-
lémék enyhitése vagy orvosldsa. Tanulmdnyunk
alapjdt egy egyetemistdk és kozépiskoldsok korében
késziilt kvalitativ kutatds adja, mely a fiatalok térsa-
dalomrél, problémdkrdl, kozosségrdl és éreékekrdl
alkotott véleményének megismerését tlizte ki célul.

Tanulmdnyunkban a fiatalok tdrsadalmi inno-
véciék irdnti nyitottsigdt, érzékenységét, sziikség-
leteit értelmezziik, és dsszekapcsoljuk mindezt a
kozosségrdl sz616 tuddsukkal abban az értelemben,
hogy ehhez a szerephez milyen tédrsadalmi értéke-
ket, sziikséges képességeket tdrsitanak. A cikk els§
részében a kozosség és a tdrsadalmi innovacié leg-
fontosabb szakirodalmi &sszefliggéseit és téziseit
foglaljuk dssze. Az elméleti alapok bemutatdsa sordn
ismertetjitk a tdrsadalmi innovicié megkozelitési
lehetéségeit és definicids nehézségeit is. A tdrsadal-
mi innovécié értelmezése sordn a kélcsdnhatdsokra
és a szerepldk kozotti interakcidk bedgyazottsdgd-
ra helyezziik a hangsilyt. Tanulmdnyunk mdsodik
felében az empirikus eredményeinket ismertetjiik.
Kutatdsunkban arra kerestiik a vélaszt, hogy a fi-
atalok a tdrsadalmi innovicidkat megalapozd érté-
kekrdl és normdkrol hogyan vélekednek, és milyen
tuddspotencidlt képviselnek ezek megalapozdsihoz.
Elséként leirjuk, hogy az dltalunk megkérdezett
debreceni oktatdsi intézményekben tanulé fiatalok
hogyan vélekednek 4ltaldban a tdrsadalmi problé-
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mékrdl, milyen tdrsadalmi problémdkat ismernek,
melyekre reflektdlnak és hogyan, illetve milyen
generdci6s kiilonbségek fedezhetdek fel e téren a
kozépiskolds és az egyetemista korosztdly kézoct.
Részletesen feltdrjuk, hogy a kutatds részevevSinek
probléma-értelmezésében és az ehhez kapcsoldédsd
felel8sségvéllaldsban egyéni vagy kozosségi éreékek
és érdekek domindlnak-e. Végezetiil dtfogdan leir-
juk azokat a véleményeket, amelyek a tdrsadalmi
innovicidkat kezdeményez8k szempontjabdl els6d-
leges tdrsadalmi értekeknek mindsiilnek, és jelentds
hatdst gyakorolnak 4j tdrsadalmi innovécidk kezde-
ményezésére.

1. A kozosségi értékeken nyugvéd
kezdeményezések

Hankiss (1987) szerint a kozdsség az emberek
hasonlé érdekek, célok, értékrend, illetve az ebbdl
fakadd kozdsségtudat alapjan kapcsolédd csopor-
tosuldsaként foghaté fel. A fogalom nagyfoku ér-
téktartalommal, legtdbb esetben pozitiv jelentéstar-
talommal bir. Parsons (1960) rendszerelméletében
a kozdsség olyan emberek dltal alkotott csoporto-
sulds, amelyben kozos értékek és magatartds-sza-
balyok alapjin cselekednek. Tonnies (1983) a tdr-
sadalmat és a kozosséger két végletként értelmezi,
amelyben az el8bbit a pusztdn sziikségletek kielégi-
tésére irdnyuld, raciondlis gondolkodds tartja dssze,
az utdbbit az érzelmeken és preferencidkon alapuld
egyéni dontés. Merton (1980) a csoport és a kozds-
ség fogalmainak elkiilonitését javasolta. Az amerikai
tdrsadalomtudés szerint a kdzosséget emberek kap-
csolatok nélkiili halmazaként foghatjuk fel, mig a
csoport emberek kdzotti interakcidkar is feltéeelez.
Heller (1970) a csoportot az emberek kozotti in-
terakcidk legegyszertibb szintjének tekinti, melybe
mindenki bekeriilhet, ezzel szemben az 4ltaluk pre-
ferdlt kozosséget, melyhez tartozni akarnak, azonos
értékrendszerek alapjdn valaszgjdk. Kalocsai (1981)
a kozosséget fontos értékekkel birs, magasabb
rend(i rendszerként értelmezi, szerinte a kozosség
fontos erkolesi-politikai értékek hordozéja, ezdltal
az egyén jellemfejlédésének kulcsa, illetve a tdrsas
sziikségletek kielégitdje. A kozosség szerepét és fele-
18sségét nem csupdn az egyénre korldtozza, hanem a
tdrsadalomfejlédés egyik legmeghatdrozébb ténye-
z8jeként értelmezi. Varga és Vercseg (1998) felfo-
gésa szerint a “90-es évek Magyarorszdgdn a kozos-
ségek egyszerre a demokratizmus gyakorléterepei,
a hatalom alternativdi és hidnyp4tlé intézmények,

amelyek az egyén tdrsadalomban val6 boldoguldsit,
érdekérvényesitését, részvételének épitését jelentik.

A XX. szdzad tapasztalatainak fontos tanulsd-
ga, hogy sem a piaci racionalitds, sem a szocialista
értelemben vett egyenl8ség nem képes megfeleld,
szolidaritdsra épiilé  tdrsadalomszervezd elvként
funkciondlni, és kozdsséget alkotni (Harkai 2006).
A szolidaritds egyéni, individudlis befektetést igény-
18 cselekvés, Elster (1995) szerint a sajdt érdekek
kozdsség érdekében torténd héteérbe szoritdsdr fel-
tételezi. Seligman (1997) szerint a szolidaritdshoz
elengedhetetlen a felek kozotti bizalom, hiszen az
ilyen fajta egytittm(kddés nem jir minden fél szd-
madra azonnali haszonnal. A bizalom tdrsadalomban
betolestt, fontos szerepét Banfield (1958) vizsgilata
illusztrdlja, mely azdta a pusztdn individudlis értékek
alapjan muikodtetett kozosségek negativ példdja lett.
Kutatdsdban egy dllampolgdri és civil akrivitds tekin-
tetében passziv olasz vdrost vizsgdlt, melynek lakdi
kizdrdlag olyan cselekvésekben vettek részt, amelyek
sajét vagy kozvetlen kornyezetiik érdekeit szolgdl-
tdk, mikdzben a kozosség érdekeihez teljes méreék-
ben semleges viszonyuldst produkdltak. Banfield
ezt a jelenséget ,amordlis familizmusnak” nevezte
el, amely Dupcsik és Téth (2008) munkdja szerint
egy térsadalmi dllapot leirdsdra alkalmas, melyben a
tdrsadalom tagjai kozotti kapesolatok gyengesége, az
4llampolgdri aktivitds és a szolidaritds hidnya figyel-
hetd meg. Az 6nérdekkdvetés sok esetben a tdrsada-
lom tagjai irdnti bizalmatlansdgbdl fakad, melynek
kovetkezménye a kozosség értékei irdnti semleges-
ség, a tdrsadalom érdekében torténd felel6sségval-
lalds hidnya (Hajdu 2012). A legutébbi kutatdsi
eredmények szerint a rendszerviltds 6ta jelentdsen
csokkent a magyar tdrsadalomban megfigyelhetd in-
tézményekbe és a tdrsadalom tagjaiba vetett bizalom
mértéke, a civil aktivitds (Hajdu 2012).

Tanulmdnyunk kulcsfogalma a tdrsadalmi inno-
vdcid, amely minden esetben individudlis érdekeket
hdttérbe szoritd, a tdrsadalmi jé érdekében létreho-
zott szolidaritdst és bizalmat feltételez8 kezdemé-
nyezés. A tdrsadalom tagjai kozotti kdlesdnhatdsok
és kapcsolatok dinamikdja a tdrsadalmi kapcsolatok
keretrendszerének megértésével lehetséges. Farkas
(2014) szerint a tdrsadalmi kapcsolatok tulajdon-
képpen egyének kozotti kapesolatot jelentenek,
amelyek megegyezésen alapulnak és olyasfajta inter-
akcidkat takarnak, amelyek sordn a tdrsadalom tag-
jai kolcsdndsen segitik egymds érdekeinek érvénye-
sitését. Ezek olyan strukturdlé tényezdk, amelyek a
tdrsadalmi innovdcié mértékér és jellegét is alakitjak.
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A tdrsadalmi innovicié fogalmédnak ércelmezése
régiénként eltérd lehet. Katrin Gillwald (Caulier-
Grice et al 2012) szerint a tirsadalmi innovacidk
mindsége sokkal inkdbb rejlik annak hatdséban,
mint Gjszerliségében, hiszen tdrsadalmi innovicié
esetén egy régi probléma a kordbbi lehet8ségeknél
hatékonyabb megkdzelitésérdl beszéliink. A Stan-
ford Social Innovation Review (Caulier-Grice et
al 2012) definicidja szerint a tédrsadalmi innovécié
olyan Gjszeri megkdzelités, problémamegoldisi le-
het8ség, amely esetenként régebbi gyakorlatra épiil-
het.

A TEPSIE, a The Young Fundation, a Danish
Technology Institute és egyéb egyiittm(ikodd part-
nereik kutatdsai alapjan kidolgozott, szakért6k 4ltal
is elfogadott tdrsadalmi innovédcié-definicié szerint
LA tdrsadalmi innovdcidk 1j megolddsok (termékek,
szolgdltatdsok, modellek, piacok, folyamatok stb.),
amelyek egyiddben tdrsadalmi sziikségletet elégitenck
ki (jobban, mint a mdr létezd megolddsok), és 4j vagy
tovdbbfejlesztett képességekbez, kapesolatokhoz és az
eszkizok és a forrdsok jobb kihaszndldsdhoz vezetnek.
Mis széval jok a tdrsadalomnak, és fokozzdk a tdr-
sadalom cselekvdképességét” (The Young Foundation,
2012:18). A meghatdrozds — jéllehet nagyon ha-
sonlit a hagyomdnyos schumpeteri fogalomra —
fontos eleme a tdrsadalmi aspektus, mely egyrész-
8l a célcsoport igényeinek kielégitésében, illetve
annak sziikségességében, valamint a tdrsadalom
mint cselekvd részevevd bevondsdban jelenik meg.
Az OECD-LEED Forum in Social Innovations
(OECD 2004) definiciéjaban kiemeli, hogy a tdrsa-
dalmi innovécié olyan igényeket elégit ki, amelye-
ket a meglévé piac nem biztosit az érintettek szdmd-
ra, f8 célja pedig az, hogy megolddsi lehetéségeket
nyUjtson az egyén és a kozosség problémdira. Az
Oslo Kézikonyvben (OECD 2005) foglaltak sze-
rint a tdrsadalmi innovdcidk a tdrsadalmi igények
és szitkségletek kielégitésének érdekében létrejott,
4j struktirdkat és egyiittmiikddéseket 1étrehozo
kezdeményezések (Varga 2017). Eduardo Pol és
Simon Ville (2009) kézgazddszok meghatdrozdsa
szerint tdrsadalmi innovéciérdl olyan 6tlet implikd-
l4sa esetén beszéliink, mely életmindséget vagy élet-
mennyiséget javit. A szerz8pdros kiilénbséget tett a
térsadalmi innovécié mikro- és makroszintjei ko-
zott — mig el8bbi az egyén szitkségleteire épit, addig
utébbi a kollekeiv igényekre irdnyul (Caulier-Grice
et al 2012). Howaldt és szerzdtdrsai szerint a defini-
cib leegyszer(isithetd a tdrsadalmi problémdknak a
megszokottndl jobb gyakorlatokkd konfigurldsdvd
is (Howaldt et al 2008). Bulut és tdrsai (2013) sze-

rint az innovécidk jelent8sen befolydsoljék a szerve-
zetek és a vallalatok mtikodését is.

Beckert (2009) megkdzelitése szerint a tdrsa-
dalmi-strukturdlis kapcsolatok, a politikai szabd-
lyok és keretek, valamint az értelmezd-kognitiv
rendszer egymdsra hatdst gyakorld szerkezete ,tdr-
sadalmi rdcsként” értelmezhetd. A récsban meg-
jelend kolcsdnhatdsok képesek a szerepl8k kozodtti
Beckert
(2009) megkozelitésében a piac dinamikdja a sze-

interakci6k bedgyazottsdgdnak lefrdsdra.

repl6k egymdshoz valé viszonya alapjdn alakul. A
nemzetkdzi és lokdlis szinteken mikodd intézmé-
nyek meghatdrozzdk a tdrsadalmi kapcsolatokat és
az dllampolgdrok cselekvképességét. A szabdlyok
és rendelkezések korldtozhatjék a tdrsadalmi inno-
vécié mérékér és éreékét egyardnt, és legf6képp
azt, hogy az intézmények 4ltal alakitott tdrsadalmi
jelenségekre milyen hatdst képesek gyakorolni. Az
egyének kozotti interakcidkat tdrsadalmi mintdk
alakitjdk. Ezek a kognitiv keretek befolydsoljdk azt
is, hogy a tdrsadalmi innovicié iizenete és lényege
mennyire befogadhaté a tdrsadalom tagjai szdmdra,
és befolydsolja a dontéshozdk tdrsadalmi innovacid
értelmezéséhez szitkséges attitlidjeit is (Edmiston
2015).

Az Eurdpai Unié prioritdsként kezeli a tdrsa-
dalmi innovdcidk létrejoteének tdmogatdsdt, ezért
szakért6k 6ndllé definicié meghatdrozdsira is ki-
sérletet tettek, amelyhez 17 tdrsadalmi innovéciét
vizsgdld dtfogd kutatds eredményeit elemezték. Az
Eurépai Bizottsdg dltal készitett tanulmdny a térsa-
dalmi innovdci6t a kezdeményezés célja, szerepldje,
illetve az innovicié természete szerint differencidlja.
A tdrsadalmi innovécié értelmezhetd tdrsadalmi fo-
lyamat eredményeként, a civilitds produktumaként
is, hiszen a legtobb esetben nem mesterségesen, fe-
liilr8l konstrudlt kezdeményezésrdl van sz6, hanem
alulrdl jové, civil tevékenységrdl. Felfoghat6 egy-
fajta felel8sségvéllaldsként is bizonyos tdrsadalmi
problémdk irdnt (pl. kérnyezetszennyezés). Végiil
felfoghatd a tdrsadalom megujitdsaként is, mely esz-
koz a tdrsadalom szdmdra kdros nézetek, elvek, nor-
médk megvéltoztatdsdhoz (Nemes — Varga 2015).

A legtobb meghatdrozds szerint a térsadalmi in-
novici6é nem csupén egy egyénileg létrehozott, nagy
felfedezést jelsl, hanem sokkal inkdbb egy kozdsségi
éreékeken nyugvé, a kozdsség bevondsdval torténd
kezdeményezés. A kozosségi tanulds kategdridjdnak
a tdrsadalmi innovécié fogalomrendszerébe torté-
né beemelésével Kozma (2018) 1j 8sszefiiggésben
tdrgyalja a két fogalmat: ,megtalilja a megfelelé in-
Jformicidkat, kialakitia a maga vdlaszait, megijitja
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onmagdt é kornyezetét. A kozisségi tanuldsnak ezt az
aspektusdt nevezziik a tovibbiakban tdrsadalmi inno-
vdcidnak. Azt a mozzanatot, amikor a kihivottak és
megtdmadottak — kizisségiik erejével, kordbbi infor-
mdcidik alapjdn, sijabbakat bevonva és folhasznilva
— valami djat, vdratlant és eddig ismeretlent taldlnak
ki. Ez az alkotds pillanata. Ez az a pillanat, amikor
a kizdsség megiijul — hogy aztin hdldzata révén, a ta-
nulds erejével — az dij folismerést elterjessze, magdévd
tegye, végiil pedig beiktassa a sajdt, kizisségi torténe-
tébe” (Kozma 2018:6). Ebben az értelmezésben a
tdrsadalmi innovécié maga a kdzos értékek alapjin
szervez8d§ egylittmiksdés, halozat.

2. A kutatds médszertana

A tanulményunk alapjét képezd kutatdsunk a
fiatalok tdrsadalmi problémadk irdnti nyitottsdgdt és
felel8sségvéllaldsi hajlanddsdgdt vizsgalta. A kutatdst
2018 8szén bonyolitottuk debreceni egyetemistdk
és kozépiskolds didkok korében, fékuszcsoportos
interjik keretében. Arra voltunk kivdncsiak, hogy

1. a fiatalok mit tekintenek vagy érzékelnek tdr-
sadalmi problémdanak a kérnyezetiikben?

2. véleményiik szerint kozosségi vagy egyéni
felel6sség-e a tdrsadalom fejlesztése, folya-
matos megujitdsa, a tdrsadalmi problémakra
toreénd reflekealds?

3. véleményiik szerint milyen tulajdonsdgokkal
kell rendelkezniiik azoknak, akik innovati-
van képesek cselekedni a tdrsadalom jobbi-
tasaért?

Kutatdsunk egy 4tfogd, kozépiskolds és egye-
temista célcsoport korében késziild nagymintds
kvantitativ adatfelvétel megalapozé vizsgdlata volt,
amelynek keretében négy fékuszcsoportos interjit
készitettiink, osszesen 26 fiatal bevondsdval. A f6-
kuszcesoportos interjuk kéziil kettd debreceni ko-
zépiskoldsok, kettd debreceni egyetemi hallgatdk
bevondsdval késziilt.

A fbkuszcsoportos beszélgetéseket pdros veze-
téssel irdnyitottuk, egyetemi oktatdk és doktoran-
duszok kozremiksdésével. A négy fékuszcsoportos
interji sordn a standardizdlt kutatdsi stratégia lo-
gikdjdt kovertiik, ugyanazzal az interju-tervvel ve-
zettitk mind a négy fékuszcsoportot, a vezérfonalat
nem modositottuk.

A fékuszesoportokban célzottan rétegzett min-
Iskola-

szintek szerinti (kdzépiskola, egyetem) homogén

tavétellel vélasztottuk ki a résztvevdket.

csoportokat alkottunk, de a csoportokon beliil

heterogén megoszlést alakitottunk ki. A két kozép-
iskolds fékuszesoporton beliil az sszes kozépisko-
lai tipus képviseltette magdt, ebben az értelemben
heterogén &sszetételre torekedtiink. Igy az egyes
csoportokban egyiitt beszélgettek a szakiskoldsok,
szakkozépiskoldsok és gimnazistdk. A didkok ki-
vélasztdsa sordn a kozépiskoldk tdrsadalomismeret
tandrait kerestiik fel, és kértiik 8ket, hogy a téma
irdnt nyitott, érdeklddd didkokat delegdljanak a
fokuszcsoportba. Az egyetemistakkal késziils fo-
kuszcsoportok esetén is a belsd heterogenitdsra
torekedtiink, ezért igyekeztiink minden csoportba
mds-mds karokon és eltérd szakokon tanulé hallga-
tokat szervezni. Az egyetemistdkat online felhivds
utjdn toboroztuk. A résztvev8k leginkdbb orvosi,
miiszaki, bolcsész, térsadalomtudomdnyi és termé-
szettudomdnyi szakokrdl képviseltették magukat.

A f6kuszcsoportos interjuk 2-2,5 6rds idé-
tartamuak voltak. A beszélgetéseket dikeafonnal
rogzitettiik és sz6 szerinti 4tiratot készitettiink. A
kutatdst az adatvédelmi szempontok maximadlis fi-
gyelembe vételével bonyolitottuk.

A kutatds sordn f6- és aldimenzidkat alakitot-
tunk ki. A f6dimenziék 1) a tirsadalomban érzé-
kele problémdk, 2) a tdrsadalom megtjuldsdnak és
megujitdsdnak fontossdga és 3) véleménykérdéseket
tettiink fel az aldbbiak szerint:

a) A ,Mennyire fontos a fiatalok szdmdra, hogy
minél jobban jellemezzék a tdrsadalmat az
aldbbiak?” kérdés sorin a kovetkezbkre kér-
deztiink ra:

* bizalom mdsok irdnt

* miésok érdekeinek figyelembe vétele

e aktiv részvétel a tirsadalmi életben

* az dltaldnos dnzetlenség

* a térsadalmi csoportok kozotti szolidari-
tds.

b) A ,Mennyire jellemzi a fiatalokat, hogy...?”
kérdésen beliil az aldbbi témakérokre kér-
deztiink:

* j otleteik vannak a kiilonbdz8 problé-

3

méik megolddsdra

* képesek kezelni a véltozdst

* képesek médsokat motivélni

* személyes kapcsolataikban nyitottak

* tbb szempont alapjdn dontenck egy
helyzetben

* ha kell, tudnak hallgatni.

A kovetkez8kben célunk bemutatni a fiatalok
véleményébdl titkr5z8d8 tdrsadalmi innovdcids tu-
ddspotencidl sajétossdgait. A tdrsadalmi innovécids

Kulttra és Kozosség



Czibere Ibolya — Paczdri Viktoria: Tirsadalmi innovdcids tuddspotencidl a fiatalok korében

potencidlon Kocziszky és szerz8tdrsai (2015) nyo-
mdn azoknak a képességeknek az dsszességét értjiik,
amelyek lehetvé teszik a tdrsadalmi innovacidk
létrehozdsdt. Ez a megkozelités ,helytdl, id8edl és
jovedelmi helyzettdl fiiggetleniil lehetdséget nyujt
a tdrsadalmi innovdcidk értelmezésére” (Kocziszky
et al. 2015:16). Képességeknek tekingjiik a fiatalok
problémaérzékenységét és a problémdk felismerésé-
hez sziikséges nyitottsigot, valamint a cselekvésre
hajlandésdgot és motivécidt is.

3. Eredmények

3.1 A fiatalok kirében érzékelt tdarsadalmi
problémdk

A tdrsadalmi innovdci6val 8sszefliggd tudds és
készségek alkalmazdsa azzal kezdédik, hogy a fiata-
lok felismerik a kérnyezetiikben érzékelt problémds
jelenségeket, legaldbbis érzékenyek bizonyos tdrsa-
dalmi problémakra. Ezekhez kiilonbézd kompeten-
cidkra van sziikség. Kutatdsunkban kitértiink ennek
vizsgilatdra is, els8sorban azzal &sszeftiggésben,
hogy sajdt tuddsuk és ismereteik szerint mi jellemzi
a flatalokat ezen a téren? Arra kértiik a vdlaszadd-
kat, hogy tematizdljak a jelenkori tdrsadalom prob-
émdit, elsdsorban a sajét tuddsuk, informdltsiguk
és tapasztalataik alapjén. Vdlaszaikbdl kéc markdns
kategéria korvonalazddott, a tdrsadalmi szintli
problémak és az egyéni szintli problémak csoportja.

Az egyetemista korosztdly (20-26 év kdzottiek)
elsdsorban az dltalinosabb, tdrsadalmi szinten meg-
jelend jelenségeket és problémdkat emlitette, mig a
kozépiskolds korosztaly (14-17 évesek) els6sorban a
személyes kdzegben megjelend és érzékelt tapaszta-
latokat vetette fel problémaként. A tovdbbiakban a
két korosztdly vélaszait és a koztiik 1év8 kiilonbsé-
geket mutatjuk be.

a) Az egyetemistdk dltal emlitett tdrsadalmi
problémdk

Az egyetemista korosztdly dltal érzékelt térsa-
dalmi problémak korében a kivindorlds jelenségét
emlitecték el8szor. Ebben az osszefiiggésben a 8-
meges kiilfoldi munkavéllalds, a munkamigricié
hdctérokait, tdrsadalmi &sszefliiggéseinek nem ér-
tését hangstlyoztédk. Ennek nem informdci6hidny,
hanem tényleges tuddshidny az oka.

»Szerintem is nagy problémat jelent a kivandorlds
mostandban. Teljesen érthetetlennek tartom. Van egy
bardtom, itthon szeretett volna maradni, vidéken, de
olyan alacsony volt a fizetése, hogy ki kellett mennie
Németorszdgba, segédmunkdsnak, két diplomdval.
Ezt borzasztonak tartom. Foldrajz alap- é mestersza-
kos diplomdja van” (egyetemista f6kuszcsoport).

Ugyancsak silyos kérdésként meriilt fel a ci-
gdnysdg helyzete és a veliik kapcsolatban kialakult
tdrsadalmi elditéletek. Ezek tiikroz8dése a fékusz-
csoport tagjai kozott is markdns véleménykiilonb-
ségeket sziilt.

»Hat én pedig inkibb — mivel az én sziileim peda-
gogusok, és egy nagyon elmaradott telepiilésen tanita-
nak egy dltaldnos iskoldban, inkdbb azt litom problé-
mdnak, hogy a kisebbséghdl szdrmazd egyének nagyon
tanulatlanok és hogy nem, egyszeriien a féjlodésbe nem
is szeretnének bekapesolodni. En ezekkel taldlkozom
inkdbb, ugye nap, mint nap otthonrél hallom. (...)
Es nem is, tehdt nem is kivincsiak rd, tehdt nem is be-
fogaddak, inkdbb tigy vélekednek, hogy majd sziilnek
sok-sok gyercket, és majd abbdl eltartjik 6k a csalddot,
mdrmint ugye a csalddi potlékokbdl, és az ilyen-olyan
Juttatdsokbdl” (egyetemista f6kuszcsoport).

A témdban valé jdrtassdg és tudds jol érzékel-
het8en a megolddsok keresésére is sarkall. A meg-
olddsokat keresd vilaszokban feltinnek a felelds-
ségvallalds eszkozei, a fejlesztd programok, a civil
szervezetek sziikségessége, és emlitést kap a sziiksé-
ges kutatdsok, a projektek hidnya és igénye.

JEn nem értek egyet. Azért, hogy voltunk tavaly
Sz...-on a cigdny szegregitumban kutatni, é ott a
tanoda programmal foglalkoztunk, és oké, hogy azt
mutatjik mondjuk mdsoknak, hogy ¢ persze, hogy
engem nem érdekel, de 6k nagyon szeretnek oda jir-
ni, példdul a gyerekek. A sziildk is nagyon boldogok,
hogyha részt vehetnek ilyen fejleszté programokban a
gyerekeik, csak szerintem ezt bk is szégyellik beval-
lani, hogy segitségre szorulnak, és til biiszkék arra,
hogy ezt a laikus kiilsé embereknek is kommunikdl-
jdk. Egyébként szerintem nagyon, til kevés az ilyen
program, ami segitene a felzdrkdztatdsban. Ugye tud-
Juk, hogy hdrom generdcids vdltds sziikséges abhoz,
hogy kikiiszoboljiik a problémdt, hogy az nagyon sok
idd, és nincs elég olyan civil szervezet, vagy kutatds,
vagy valamilyen projekt, ami ezeket tudnd segiteni”
(egyetemista fékuszcsoport).

»O...-1l jottek, és mondtik, hogy ott példdul
a sgiildk is visszairatkoztak az dltaldnos iskoldba,
é hogy egyiitt csindljik a hdzi feladatot a gyerckek

IV. folyam X. évfolyam 2019/I1. szdm

73



74

Tanulmdnyok és esettanulmdnyok

a sziildkkel, és hogy ez nagyon jo, és azt is mondtik,
hogy ez nekik, tehdt ezt ott helyi szinten szervezték
meg. Tehdr ott helyi cigdny onkormdnyzat, tehdt ok
sajdt maguknak. Hdt ugye semmilyen, vagy minimilis
kiilsd segitséget kaptak” (egyetemista fokuszcsoport).

A mintaadé, aktiv, beavatkozdsokat kezdemé-
nyezd személyek szerepének emlitése is megtoreént
a cigdnysdggal kapcsolatban kialakult vita kereté-
ben.

wlgen, volt vd igény, mert, hogy mondtik, hogy
volt egy srdc, vagy egy férfi, hogy & ezt az egészet igy
dsszefogta, & onkéntes. O is mondta, hogy 6 mélysze-
génységbdl jott, tehdt dllami intézetbe volt, és akkor
tigy mondta, hogy & szerette volna, hogy ott felkarolja,
hogy & oda vald volt, é szerette volna az olaszliszkai
cigdnysdgot, hogy ne az legyen, hogy mindig a rossz”
(egyetemista fokuszcsoport).

A tdrsadalmi problémdk korében az egészség-
iigyi rendszer is sz6ba keriilt, amelyrdl a fiatalok
kevés ismerettel rendelkeztek és vita sem alakult
ki.

»A pdlydmbil adédéan a problémdm az orvosi
rendszernek a problémdja. Onnantdl kezdve, hogy a
munkaerdlétszdam eloszldsa, hogy az iigyeleti rendszer,
a paraszolvencia-rendszer, a vdrdlistik. Sorolhatndnk
a példdkat. Konkrétan az egészségiigy, ami elég billegd
ldbakon dll” (egyetemista fékuszcsoport).

Mindezt azzal a kritikdval kapcsoltdk dssze,
hogy az egészségtudatos magatartds és viselkedés is
hidnyzik a tdrsadalmi gondolkoddsbél, amelyet az
oktatdsi hidnyossdgokra is visszavezettek.

JEn az egészségiigyet szeretném belevonni, és ki-
csit dsszekapesolni ezzel az oktatds témdval, hogy az
emberek nagyon keveset tudnak ennek az egésznek a
rendszerérdl, és nagyon, tehdt ami megmutatkozik az
oktatdsban igy hidnyossdg, hogy nincsenek igy, tigy-
mond tisztdban a dolgokkal, hogy kicsit igy megmu-
tatkozik ez az ,Add meg uram, de madris!”. Akdr a
gydgyuldst, akdrmit. Nincs tiirelmi idd, otthon nem
tartjdk be azokat a dolgokat, amiket kellene, és ugye
mondjuk ez egy bévebb ez az egész probléma ilyen té-
ren. En csak igy dsszekapesolom a kettét” (egyetemista
fokuszesoport).

Az egyetemistdk életében specidlis témaként ke-
rille felszinre az egyetemi érdekérvényesités, a hallgatdi
Jogok é az elégedettség témiéja. A fatalok az egye-
temi élettel Ssszefiiggésben mind a sajit, mind az

érdekképvisel6k (didkonkormdnyzat) szerepvallald-
sat kritikusan értékelték, és hangsuilyoztdk, hogy ha
a maguk vildgdban a sajdt érdekeikért sem tudnak
sz6lni, még nagyobb nehézség a tdgabb vildgban,
szdmukra ismeretlen kdzegben jobbité vagy fejlesz-
t8 kezdeményezéseket tenni.

»Nekem az egyetemen beliil probléma, hogy ugye
a hallgatdknak ugye vannak problémdii az iskoldval
kapesolatosan, vagy hasonls. Es egyszeriien nem mer-
nek lépni, hogy valamilyen viltozds torténjen. Nekem
t5bb ismerdsom is nyugati egyetemeken tanul és mond-
Jdk, hogy ott ez teljesen jol miikiodik. Tehdt ha valami
gondja van a didknak, akkor szdl a didkinkormdny-
zatnak. Es lépnek is a problémdval kapesolatosan.
Nem tudom, hogy a tobbi egyetemen itthon mi a
helyzet, de itt az egyetemen ez nem nagyon miikidik”
(egyetemista fékuszcsoport).

A politika is hangsilyos témaként vet8dore fel
a tdrsadalmi problémdak korében, de elsdsorban ab-
ban az 8sszefliggésben, miként befolydsolja az egyé-
nek kozdtti kapcsolatokat, valamint a kéztiik 1évé
kommunikicié szintjét és nyiltsdgic a politikdrdl.
Ebben az értelemben el8szor a félelem és a bizalmat-
lansdgra épil8 kommunikdcids stratégidk kérdése
fogalmazédott meg:

»Ami elsé dolog ami szemet szirt, Magyarorszd-
gon. Ami rogton szemet szirt a kiilfoldiekhez képest,
hogy a magyarok a kordbbi rendszervdltds miatt nem
beszélnek a politikdrdl, mint egy szabadon beszélt
téma. Mindenki csak egy drnyoldalit akarja dtadni
valamelyik politikai nézetnek és innentdl nem lehet
érveléssel. Szerintem félnek az emberek beszélni a po-
litikdrdl” (egyetemista fékuszcsoport).

SInkdbb a kizéletrdl és a partpolitikdrdl nem be-
szélnek szerintem. Azért, mert mindenki megprobilja
eltitkolni hogy & milyen nézeteket vall. Ez gondolom
a szocializmus idejébdl vald, amikor jitt az autd és. ..
ezért beleneveléditt az emberekbe és ... Nem nagyon
értek hozzd, csak azt ldtom, hogy nem lehet veliik be-
szélgetni 1igy, hogy énszerintem ez van, ez jo, te sze-
rinted az nem j6. Es ezt nem lebet veliik megbeszélni.
Mindenki csak elkezdi szidni a mdsik oldalt és 1igy,
hogy az jo, ha a pletyka szintjén megdlljdk a bhelyiiket”
(egyetemista fékuszcsoport).

A politika témdjdn beliil a sajét korosztdlyuk
kritikdjaként fogalmaztdk meg, hogy sok fiatal (el-
s6sorban az egyetemistdkra gondoltak) a szildi at-
titiidoket teszik magukévd, nem kritikusak, nem fo-
galmaznak meg és nem véllalnak 6ndllo, fiiggetlen
véleményeket.
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»Csak az egyetemistikat tudom lefedni. A felndt-
tekkel dltaldban jobban tudok beszélni réla, mint az
egyetemistdkkal. Nagyon sok emberen azt ldtom, hogy
az otthoni, sziiléi nézeteker drveszik és azt érvelés nél-
kiil, hogy ez igy van és igy van és igy van. Semmi mé-
gottes tartalom nélkiil prébdljdk dtvenni és elbitetni”
(egyetemista fokuszcsoport).

~Az elsé témdhoz kapcsolddnék, a politikai dolog-
hoz. Csatlakozom Tamdshoz, mert példdul, amikor
Jelvetddik tirsasdgban, még ha csak a vice terén is,
mindenki csak hdtrilni probal téle vagy csatlakozik az
vgymond tibbség véleményéhez. Hogy ez rossz, hogy
hidba viltozott jéra, ez akkor is rossz. Vagy valami
viccet csindlnak beldle. Nem lehet komolyan beszél-
getni senkivel ilyen dolgokrdl. Még akkor sem, ha az
ember valami olyan érvet hoz, hogy igazdbdl cdfolba-
tatlan'— mondhatni. Ez nagyon zavard” (egyetemis-
ta fékuszcsoport).

Ezzel 6sszeftiggésben meriilt fel az a tdrsadalmi
szintl probléma, amelyet 8k maguk a ,,bezdrkdzdis
a sziikebb kiornyezetbe” problémaként nevesitettek.
Tapasztalataik szerint a fiatalok hdritjdk magukedl
a tdrsadalmi problémdkat, maximum a sziikebb
kornyezetiik (telepiilésiik, csalddjuk) nehézségeit
hajland6k kozel engedni magukhoz és foglalkozni
veliik.

»Szerintem ez védekezd mechanizmus, vagy nem
is tudom. Nem akarnak tudomdst venni a kinti vi-
ldgrdl, csak ami itt torténik a vdrosban, vagy a sajdt
kornyezetiikben és ami — mondhatni — a nagyvildg-
ban torténik, az a hirads szintjén elmegy. Vagy csalidi
kirben szerintem” (egyetemista fékuszcsoport).

A bezdrkézés-elzdrk4zds problémdjit nem csu-
pan a politika témakoréhez kapcsoltdk, hanem az
wemberi problémdkhoz” is. Ebben az értelemben a
bezdrkdzds abban az 8sszefiiggésben értelmezddik,
hogy a személyes nehézségeiket a kapcsoléds szégyen-
érzet miatt az emberek nem osztjdk meg egymidssal,
mert nem mutathatjdk magukat mdsoknal gyen-
gébbnek.

»INemcsak politikai problémdk terén, hanem tobb
mds tdrsadalmi probléma terén is. Példdul — ugye én
szocidlis munkds vagyok é rengeteg emberi problémdt
is ldtok — ezek terén is. Ha rdkérdeznek az emberekre,
akkor kifejtik, de a maguk szintjén nem mondandm,
hogy titlsdgosan kifejtik ezeket a problémdkat” (egye-
temista fokuszcsoport).

,Erdeklédnek mdsok irdnt, csak inkdibb nem sze-
retnek beszélni a sajdtjukrdl. Mert szégyellik. Ez szd-
momra zavard” (egyetemista fokuszcsoport).

A ,bezdrkézds” harmadik megkdzelitésében a
digitilis eszkizok haszndlatanak kdzosségi-kapcsolati
kovetkezményeit is a legfontosabb problémdk kézott
emlitették. Térsadalmi szintl kockdzatnak tekintik,
és ezt is ,,bezdrkézottsdgnak” mindsitik, kiemelve en-
nek nem csupdn a tdrsas viszonyokra gyakorolt nega-
tiv kovetkezményeit, hanem megbetegitd hatdsit is.

»Nekem egészen mds ugrott be, hogy tdrsadalmi
problémdk. Engem az zavar leginkdbb, hogy megyek
az utcdn és valaki nekem jon, mert hogy a mobiljdt
nyomkodja, és észre sem veszi, hogy én ott vagyok, és
vdrom és varom, hogy mikor néz fel és tér ki, de fel sem
néz és nekem jon. Hdt én nem fogok kitérni — vegyél
észre te. Vagy megyek biciklivel és akkor is nyomkod-
Jjdk a telefonjukat és ...széval annyira nem figyelnek
az emberek a kirnyezetiikre. Engem példdaul ez na-
gyon zavar” (egyetemista fokuszesoport).

WA bezdrkdzottsdgot, amit Emese emlitett, azzal
kapesolatban, nagyon nebéz lenne megoldani. Edes-
anydm orvos, ideggydgydsz és a neuroldgiai dolgokkal
Jfoglalkozik. Szdval ki lett ebbél okitva, amennyire
lehet. Széval az a lényege, hogy impulzust keres az
agy, s amig impulzusokat kap az okostelefonoktd! vagy
bdrmilyen hirdetéstdl, attdl nagyon nehéz elvilaszta-
ni. Széval ez a bezdrkdzottsdg kérdése ez elég dltald-
nos dolog, de nagyon nehezen megoldhatd dolog lesz”
(egyetemista fékuszcsoport).

A bezdrkézds és elzdrkézds kordbban emlitett
kategoridi mellett 4j tipustt tdrsadalmi konfliktus-
ként emelték be a kommunikdcidba az elidegenedés
problematikdjdt. Ezt nem korosztdlyi probléma-
ként, hanem dltaldnos jelenségként értelmezték,
amelyben els8sorban a személyes interakcidk visz-
szaszoruldsdt, valamint az elmélyiileség helyébe 1ép6
gyors és felszines informdcidcseréket dllitottdk a
probléma kozéppontjéba.

o Es iilnek a villamoson egymds mellett é nem az
hogy beszélgetnck egymissal, hanem bele van bijva a
telefonjiban. Es engem ez elszomorit, é nekem rossz
lesz. Mint a zombik, mennck az emberek” (egyete-
mista fékuszcsoport).

JEn inkdbb technikai problémdnak gondolom.
Hogy annyira hozzd vannak szokva az emberek, hogy
a nap minden percében megosszanak valamit a ma-
sikkal. Hogy nincs meg az a kis maganélet, s az a kis
burok, amikor csak gy mész az utcdn és csak a sajdt
gondolataiddal foglalkozol és nem mssal beszélsz. Es
nem gondolkozol azon, hogy kivel vesztél issze. Nem
Jforditanak elég idét a sajit gondolataikra. Hanem
mindig az, hogy ezt lefotdzom, azt elmondom” (egye-
temista fokuszcsoport).
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b) A kizépiskoldsok dltal emlitett tarsadalmi
problémdk

A kozépiskolds didkok vdlaszaiban az egyete-
mistdkhoz képest hangstlyosabbak a személyes,
maginéleti eseményekhez kapcsolédd tapaszta-
latok, a csalddhoz, bardtokhoz, osztdlytdrsakhoz
kapcsolt személyes élmények, és az ezekhez a szin-
terekhez térsitott jelenségek és problémadk.

Arra a kérdésre, hogy milyen tdrsadalmi prob-
lémékat érzékelnek, jéval onkritikusabb vélaszo-
kat adtak, mint az egyetemistik. Altaldnosité
jellemz8ként a fiatalokat a tdrsadalom problémadi
irdnti érzéketlenséggel, nemtirddomséggel jelle-
mezték, de emlitették az 6nbizalomhidnyt is,
amely gdtjdva vélik az aktiv szerepvéllaldsnak.

»1gazdbdl én is hasonldan csatlakozva kizelitem,
igazdbdl nagyon sok helyzetben nem is érdekli a fia-
talsdgot az, hogy barmit tegyen a tdrsadalom prob-
lémdinak a megolddsihoz. Tehdt, hogy nyilvin van
egy olyan réteg, ami 1igy gondolja, hogy ehhez kevés,
a mdsik réteg meg 1igy gondolja, hogy ez 6t nem ér-
dekli, nigyhogy szerintem eléggé ez a nemtirédimség
eléggé benne van az egész helyzetben” (kozépiskolds
fékuszesoport).

A kudarctél valé félelem a vélemények szerint
jelentésen rontja a motivéciot, viszont az § kor-
osztélyuk az iskolarendszeren keresztiil folyama-
tos versenyhelyzetben kénytelen élni, és soroza-
tos kudarcélményeket kénytelen elviselni a nem
megfeleld iskolai teljesitményértékelési rendszer
miatt. Ezek a leértékeld kudarcélmények mds te-
vékenységtdl, pl. a tdrsadalmi problémdk megol-
ddsdra irdnyulé kezdeményezésektdl is elveszik a
kedvet, illetve elbdtortalanitanak.

LEs erre kéne tanitani szerintem az iskoldba,
nem arra, hogy ha nem gyézil akkor béna vagy, és
hogy minden ember mdsban jé, és hogy minden em-
bert mdshogy kéne megitélni, nem az alapjdin, hogy
a fizika dolgozata lesz, mert lehet van két zseni és
mellette 20 ember, akit borzasztéan nem érdekel, de
mdsban egyszeriien feliilmilhatatlan teljesitményt
tudnak produkdlni” (kozépiskolds fékuszcsoport).

A kordbban emlitett kudarctdl valé félelem
mellett Gjabb tdrsadalmi problémaként emlitették
a passzivitdst, céltalansdgot és az ehhez kapcsol6do
kévetkezményeket, pl. a fiigg8ségeket.

»Hdt én igy a korosztdlyon a céltalansdgot l-
tom, hogy nem tudjik, hogy miért tanulnak, meg
hdt én, hogy a rehabilitdcion vagyok, a fiiggdségek
is nagyon nagy problémdkat jelentenck, nem csak
a legdurvdbbakra gondolok, hogy kdbitészer vagy

ilyesmi, hanem akdr az ilyen kényszerekre, vagy
hogy ezek is, széval inkdbb tigy fejezem ki magam,
hogy az onismeret hidnya, hogy ezek sincsenek” (ko-
zépiskolds fokuszcsoport).

Ezzel &sszefiiggésben a leterheltséget és az
id8hidnyt pdrhuzamba dllitotedk a ,lustasdggal’,
vagyis a didkok szerint a munkaer8piacon tul-
terhelt emberek nem akarnak még a tdrsadalom
problémadival kapcsolatban is aktivan szerepet vél-
lalni. Ugy értékelték, hogy fontos a sokasdg sze-
repe, vagyis kevés ember nem képes eredményes
véltozdsokat elérni, a tomeges aktivitdst viszont
a jelenlegi koériilmények kézott nem ldtjdk redlis
célnak, a megélhetés biztonsigdnak megteremtése
eltereli a tdrsadalmi problémdkrdl a figyelmet, de
legaldbbis kdzonydssé teszi az embereket.

,Es igazibél én tigy gondolom, hogy a tdrsadal-
munk nagy része borzasztéan leterhelt és borzaszto-
an lusta abhoz, hogy vdltoztasson, mert egyébként
mindent meg lehetne vdltoztatni, csak sajnos az az
igazsdg, hogy egy ember kevés hozzd, vagy mondjuk
mi itt 10-en kevesek vagyunk hozzd” (kdzépiskolds
fékuszesoport).

Az 6sszefogds hidnydt, a kozos célokért toreé-
nd kozds kiizdés és kozos siker hidnydt emliteccék
még kiilondsen fontos, a tdrsadalom életébdl hi-
dnyz6 tényezének.

~Meg a tarsadalmunkat kivetithetnénk esetleg
egy, mondjuk egy csapatsporttal, hogy nem én gyd-
20k, hanem az egész tdrsadalmam gyéz, mondjuk,
ha Magyarorszdg nyer egy hatalmas rendezési jogot,
vagy valami hatalmas Unids pdlydzatot, amibsl
olyan dolgokat tudunk épiteni, ami mondjuk a kiz-
kivdnatot szolgdlja, és akkor mi gydziink, nem pedig
csak én” (kozépiskolds fokuszcsoport).

Mindent 4tfogé 4ltaldnos problémaként élik
meg a ,generdcids szakadékot”. Az értékrendek,
magatartdsformdk kozdeti kiildnbségek, az Gjdon-
sdgok eltérd kezelése (elutasitds vagy nyitottsdg)
jelent szdmukra ,4thidalhatatlan” akaddlyokat. A
szokdsosan haszndlt nyelvi kédok nehezen 8ssze-
egyeztethet8k az életkori kiilonbségek miatt, igy
a kommunikdcids stilus 6nmagdban is kialakitja
a ,szakadékot”. Koritkben a korosztdlyi sajétossd-
gokbdl fakadd (gyermek—felndtt) viszony erdtel-
jesebben értelmezédik a hierarchidkban, mint az
egyetemistdk esetében és a kulturdlis szocializdci-
6s alapok is tdvolabb vannak.

»A tdrsadalomban hatalmas generdcids szakadeé-
kok vannak. Tehdt, hogy a fiatalok és az idések, vagy
nem is az, hogy iddsek, hanem az iddsebb korosztily
kizotti szakadék egyszeriien ilyen végzetes, és kb.
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dthidalhatatlan. Ugyhogy igy a fiatalok nem értik
meg az iddseket, az iddsek nem értik meg a fiatalo-
kat, ugye, hogy igy a XXI. szdzadban minden fel-
gyorsult, és igy nem teljesen van ez igy dsszhangban,
a két tarsadalmi csoport vagy réteg” (kozépiskolds
fékuszesoport).

A forditott helyzetre kérdezve, hogy vajon az
idésebb generdcié mit nem ért meg a fiatalokkal
kapcsolatban, a valaszok elsésorban a mobilhasz-
ndlatot és az ezzel egyiitt jard befordulist, elszige-
tel6dést emlitették, amely sérti a generdcidk ko-
zotti kolesonds tisztelet és bizalom kifejezésének
igényét.

»Hat példdaul a folytonos mobilhaszndlatot, hogy
be vannak fordulva, elszigetelédtek, hogy tigy men-
nek szinte, hogy neki mennek a villanyoszlopnak,
annyira nyomkodjdk a telefont, be van dugva a
fiiliik, hogyha segitséget kérnek, és igazdbdl inkdbb
ez az elszigeteltség az, ami szerintem Jket nagyon
zavarja, hogy nem nyitunk feléjiik” (kdzépiskolds
fékuszesoport).

De nem csak 4ltaldban az idésebb korosztd-
lyokrél beszéltek, hanem a sziild-gyermek kapcsolat
generdcids nehézségeirdl is. Ebben az dsszefiiggés-
ben az egymds megértésének hidnyiban érzékelik a
legnagyobb nehézségeket.

~Nagy a szakadék a sziilék, meg a mostani ge-
nerdcié kizott, ez egy teljesen midsik vildg. Akdr a
kapcsolatteremtés szempontjdbdl, meg tigy minden
térre, érdeklédési kor, értékrend, minden mds és ugye
a sziilok sokszor azt hiszik, hogy értik a gyerekeiket,
pedig nem. Meg én is abban a tévhitben vagyok sok-
szor, hogy értem a felndtteket, vagy hogy ismerem az
& miiltjukat, de ez azért ez onbecsapds, mert azért
tigy nem. Most mdr hogy tigy dszintébben tudok be-
szélni a felndttekkel, kezdem lditni, hogy ez egy ilyen
tévhit volt, nem litunk bele egymds vildgdba, nem
tudjdk, hogy mit taldl meg a gyerek az interneten
példdul, vagy hogy mit keres benne, vagy hogy scifi
Jfilmekbe és akkor egy ilyen rossz hobbinak litjdik
vagy egy ilyen rossz dolognak ldtjdk. De gy, hogy
miért menekiil bele, vagy hogy mit keres ott, azt nem
teszik fel azt a kérdést maguknak” (kozépiskolds £6-
kuszcsoport).

A mobilhasznilatot nem csupdn a korosztd-
lyok kozotti konfliktusokkal dsszefiiggésben em-
litették, hanem énkritikusan az id8 ,elfecsérelése-
ként”, haszontalan iddtoltésként is értelmezték.

LA telefon til sok felesleges iddt elvesz az éle-
tiinkbél. En is észreveszem magamon, hogy nem
csindltam semmit az interneten, kozben meg ta-
nulbattam volna, sportolhattam volna, de semmit

nem csindlok, mert ott a telefon, és az kényelmesebb.
De szerintem ez sok mindenkinél problémdt jelent”
(kozépiskolds fékuszesoport).

Ugyanakkor mint tdrsadalmi probléma, az el-
fecsérelt iddvel parhuzamosan az idéhidny jelen-
t8ségét is kiemelték. A csaldddal eledledee id8t, a
szabadidé mennyiségét értékelték alacsony szin-
tlnek, elsésorban a munkaer8piaci tdlterheltsé-
gek miatt.

»Nekem ebben a felgyorsult vildgban, inkdbb az
emberek idéhidnya szembetiindbb, hogy akdr csak
az utakon mindenki roban, és igazdbdl az embe-
reknek sokkal kevesebb idejiik marad a csalddjukra,
akdr a szabadidds tevékenységekre hogy tiildrdzniuk
kell” (kozépiskolds fokuszcsoport).

A kézépiskoldsok kdrében is fontos tdrsadalmi
problémaként emlitették a kisebbségek tigyét, de
koriikben elsésorban a rasszizmussal dsszefiiggés-
ben. Nem a cigdnysdggal szembeni el8itélettel,
hanem az idegengyiilolettel kapcsoltdk 8ssze a té-
mdt.

»Az egbsz vildgon az a rasszizmus. Ugye Ma-
gyarorszdgon van most ez a gyilolet propaganda,
ami felmeriil, példdul itt a Debreceni Egyetemnek
is nagyon sok kiilfoldi, arab orszdgbdl érkezett hall-
gatdi vannak, ismerek is j6 pdrat. Elmegyiink, vagy
elmennek, vagy én is ott vagyok, egy helyre példinl
van egy sorozd, és jonnek a magyar emberek, és ak-
kor egybél itt vannak a menekiiltek, meg a gyiilolet
mdr egybil megy. Hidba 6k tanulni jottek ide, meg
nem menckiiltek, meg fizetnek a szolgdltatdsokért
stb. Sajdt zsebbdl élnek, de akkor is nekik 6k tovdbb-
ra is menekiiltek” (kozépiskolds fokuszcsoport).

A vélemények fel nem vdllaldsanak, a konflik-
tus keriilésénck sajitos megfogalmazdsaként emli-
tették a ,klikkesedést”, a véleményazonossiggal
bird csoportok tagjai kozotti elvi alapt vonzéddst
(,rasszistdk mennek rasszistdkhoz”), amely bizton-
sdgérzetet és a valahovd tartozds élményét adja.

»Az is egy tdrsadalmi probléma amiigy, hogy a
klikkesedés, azokhoz megyiink, akik azt a véleményt
osztjdk, amit mi és megerdsitjiik ezdltal egymdst tdr-
sadalmon beliil, példaul rasszistik mennek a rasszis-
tikhoz. Pont nem kapjik meg igy azt a mdsik ldtds-
médot, hogy igy amire sziikségiik lenne, osztdlyon
beliil ez miikidik. Széval amigy az osztdly is elég jol
letiikrizi a tdrsadalmat, vagy a sport vagy barmire
ki lehet ezt vetiteni és akkor igy elég j6 felismerések
vannak” (kdzépiskolds fékuszesoport).
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Osszegzés a fiatalok dltal emlitett érzékeny tarsadalmi problémaikrol

Erzékels tirsadalmi problémdk

Egyetemistdk
(20-26 évesek)

Kozépiskoldsok
(14-17 évesek)

kivandorlas

tdrsadalmi problémadk irdnti érzéketlenség, nemts-
r8démség

kisebbségek, cigdnysdg helyzete, elditéletek

onbizalomhidny

egészségiigyi rendszer (paraszolvencia, vdrdlistdk,
tigyeleti rendszer

kudarctdl valé félelem és ennek motivaciét csok-
kentS hatdsa

egészségtudatos magatartds és viselkedés hidnya

passzivitds, céltalansdg (esetleges fiiggdségek)

egyetemi érdekérvényesités, hallgatéi jogok, elége-
dettség

lustasdg a tdrsadalmi tevékenységek irdnydba, til-
terheltség a munkaerépiacon

hidnyzé kozbeszéd a politikdrdl (félelem, bizalmat-
lansdg)

kozonydsség mdsok problémadi irdnt

sziil6i atticdok, éreékek, normdk elfogaddsa

osszefogds hidnya, kozos célok hidnya

bezdrkézds a sziikebb kérnyezetbe (tdgabb kérnye-
zet térsadalmi jelenségei irdnti érzéketlenség)

generdcids szakadék

személyes problémdk és nehézségek eltagaddsa (szé-
gyenérzet)

mobilhasznalat és elszigetel 6dés

digitdlis eszkozok haszndlatdbol kovetkezd bezdr-

sziil8-gyermek kapcsolatban egymds megértésének

kézottsdg hidnya

elidegenedés az id4 elfecsérelése, haszontalan id6toleések
idéhidny
rasszizmus

vélemények fel nem vallaldsa, konfliktusok keriilése

Kiindul6 varakozdsainkban ugy vélekedtiink,
hogy erds igényként fogalmazzék meg a fiatalok
azt, hogy dlljanak rendelkezésre olyan kérnyezeti
feltételek, amelyek eldsegitik a tdrsadalmi problé-
mék irdnt érzékeny egyének tdmogatdsit. Legyenek
lehet8ségek valds, innovativ tdrsadalmi megoldd-
sokhoz kapcsolddni, vagy ilyeneket kezdeményez-
ni. Eredeményeink szerint viszont az ilyen tipust
tdmogaté-motivalé kozeg igényét sem a kozépisko-
l4s, sem az egyetemista korosztdlyhoz tartozék nem
fogalmaztdk meg, s6t, dSnmagukat nem is helyezték
el sem kdzdsségi szinten, sem egy kdzosségi térben.
Nem ismernek tirsadalmi innovitorokat, nem ta-
ldlkoznak veliik, nem tudnak réluk, nem is vesznek
részt ilyen tipusd tevékenységekben. Az élmények
és tapasztalatok hidnya, valamint a mintakdvetés
és tanulds lehet8ségének korldtozottsiga nem teszi
lehetdvé a részvételi-cselekvési igény kialakuldsdt

koriikben.

Forvds: sajat szerkesztés

2. Kozosségi vagy egyéni felelGsség-e a
tarsadalom fejlesztése, folyamatos
megujitdsa, a tirsadalmi problémdkra
torténd reflektdlds?

Kivéncsiak voltunk arra is, hogy mit gondolnak
a fiatalok a jelenlegi tdrsadalom megujitdsarol, hol
ldtjak ebben a sajdt helyiiket és milyen tulajdonsd-
gokkal ruhdzndk fel azt, aki a tdrsadalom meguji-
tdsdban kulcsszerepet véllal. A véltoztatdshoz sziik-
séges felel8sségérzet szempontjabdl a véleményeket
két csoportba soroltuk: a résztvevlk egyik része a
csaldd és az okrtatds szemléletformalé szerepét hang-
stlyozta. Eszerint az egyén tdrsadalmi tigyek képvi-
selésére valé hajlanddsdga, illetve az ehhez sziiksé-
ges képességek mdr gyermekkorban kialakulnak. A
mintdt els8sorban a csaldd nydjtja, de nagyon fon-
tos szerepet tulajdonitanak az oktatdsnak és az isko-
larendszernek is, amelynek a hibdit a vélemények
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szerint alaposan értik. A mdsik csoportba tartozék
— akik jellemzd8en a kozépiskolds korosztdlyhoz tar-
toznak — a fiatalok jov6formadlé szerepében hisznek,
és azt valljak, hogy ,, Mi vagyunk a jové”.

Mindkét esetben megfigyelhetd, hogy a f6-
kuszcsoportok résztvevdi kozosségként tekintenek
sajat kornyezetikre, kiilondsen akkor, amikor a
generdcidjuk jovbformdlé erejér hangsilyozzdk.
A kutatdsban részt vett fiatalok igen hatdrozottan
gondolkodnak a sajdt jov6t befolydsolé szerepiik-
r8l, de ugy vélik, hogy az idésebb generdcidkhoz
tartozd felndttek nem adnak elég teret véleményiik
és céljaik kinyilvanitdsdra. Nem tudnak azonosul-
ni az id8sebb korosztdly 4ltal képviselt tdrsadalmi
nézetekkel, nem tartoznak az azonos értékeket val-
16k csoportjéba (Kalocsai 1981). Az idésebb gene-
riciéban nem ldtjdk a véltoztatdsra val6 készséget,
ellentétben sajét korosztdlyuk tagjaival. Varga és
Vercseg (1998) szerint a kozosségek a demokricia
gyakorldterepeiként is értelmezhet8k, ennek helye
a flatalok szdmdra az iskola. Ebben az értelemben
tehdt kozosségként gondolkodnak és kozosségi
szempontl jovOépitésrdl beszélnek, nem egyéni
feleldsségrol.

»Részemrél nem csak a mi résziink, hanem még
a 20 év felettiek is ugye, tudnak ebbe bdven segiteni,
ugye egyetemistdk is. Igy az idésebbek most igy korban
nem mondandm meg, hogy melyik része, de inkdbb
azt mondandm, hogy 6k inkdbb a fiatalsignak hagy-
jik meg. Ok igazibol csak mondjanak egy véleményt
és ne Ok fejezzék be, amit mi elkezdtiink” (Kozépisko-
l4s fékuszcsoport).

Az interjuk sordn az egyetemista korosztily
6vatosabban értékelte az egyéni felel6sséget és a
véltoztatdsra valé képességet. Az 8 esetitkben gyak-
rabban jelent meg az a nézet, amely szerint az egyén
tdrsadalmi problémdk irdnti érzékenysége vagy
érzéketlensége a csaldd és az okratds hatdsdra mdr
gyermekkorban kialakul, ezdltal huszonévesen tgy
érzik, hogy az ezzel kapcsolatos attit@idék mar nem
vagy csak részben formalhatdak.

» Iehdt nem jutna eszembe, hogy én képviseljem
a sajdt érdekeimet. Nem tudom, de lehet, hogy ennck
az az oka, hogy ebben néttem fel ... Es ha ez viltoz-
na valamilyen téren, hogy nem ilyen lenne mdr kicsi
kortdl az oktatdsi rendszer, amilyen most, akkor taldn
eljutndnk oda, hogy mdr felndtt korra is mdsképp vi-
szonyulndnak az emberek magukhoz, meg az érdeke-
ikhez” (Egyetemista fokuszcsoport, ldny résztvevd).

Az egyetemista résztvev8k hangstlyoztdk a ko-
riilmények, a rendszer sajdtossigainak fontossdgit,
szerintiik a tdrsadalmi tigyekben vald részvétel egy
tobb tényezd altal befolydsolt folyamat, melyben
nagy szerepe van az intézményi hdttérnek, a rend-
szer altal biztositott lehetdségeknek — ezek maga-
biztossigot adhatnak az tdrsadalmi iigyek mellett
kidllni vdgydknak.

En inkdbb arrél fogndm meg a dolgot, hogy vala-
ki mer szélni és ki mer dllni a jogaiért, az fiige a nevel-
tetéstdl, hogy mit ldtott otthon, az iskoldban, de fiigg
az egyéni bedllitottsdgtdl is. Vagy megvan benne, vagy
nem. De az mindenképpen fontos, a megfelel szerve-
zet, a megfeleld rendszer biztositdsa, hogy lehet, hogy
& egy kicsi porszem abban a gépezetben. De legyen
meg az a struktiira biztositva, akibez 6 tud fordulni a
problémdjdval” (Egyetemista fokuszesoport).

A fékuszcsoportok résztvevdi dltaldnos problé-
ménak tartottdk a tdrsadalom tagjainak zdrkézott-
sdgdt, a valtoztatdsra vald hajlandésdghoz sziikséges
nyitottsdg hidnydt. Edmiston (2015) szerint a térsa-
dalmi innovdciés fejlettséget tdrsadalmi mintdzatok
hatdrozzék meg. A fiatalok megkozelitése szerint a
jelenlegi magyar tdrsadalom mintdzatdt passzivitds
és zdrkézottsdg jellemzi, mely magyardzatot adhat
arra, miért alacsony a magyar tdrsadalomban ismert
tdrsadalmi innovécids kezdeményezések szdma.

A megszokott se biztos, hogy jo, csak az mdr meg
van szokva” (Egyetemista fokuszcsoport).

Az interjialanyok nagyon fontos célként fogal-
maztdk meg a szemléletvaltdst, a nyitott hozz44llds
kialakitdsdnak sziikségességét. Azt érzékelik, hogy a
magyar tdrsadalom egyik jellemzdje a ,,biztos rossz”
elfogaddsa a ,,lehetséges, de bizonytalan jé”-val szem-
ben. Tébb esetben szdmoltak be olyan torténetek-
r6l, amelyek addig ,lenézett” embercsoportokhoz
kotédtek, és valamilyen egyéni élmény miatt szem-
léletvéltdshoz, elditéletesség-csokkenéshez vezettek.

Osszességében egyéni feleldsséget egyetlen f6-
kuszcsoportban sem fogalmaztak meg a fiatalok a
tdrsadalom fejlesztésével dsszefiiggésben, a kozépis-
koldsok az id8sebb korosztdlyokra hiritjdk a fele-
18sséget, amiért nem tudnak a sajét igényeik szerint
érvényesiilni, illetve nem kapnak lehet8ségeket a
szerepvéllaldsra, az egyetemista korosztdly visszahd-
ritja a sziiléi csalddra, és a csalddbdl hozott gyer-
mekkori szocializdcié kovetkezményeiként értékeli
sajdt passzivitdsdt, illetve a tdrsadalom intézmény-
rendszerére és az 4ltaluk kindle sz(ikds lehetdségekre
hivatkozva utasitjdk el sajdt felelésségiiket.
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3. Milyen tirsadalomban szeretnének élni a

fiatalok?

Kutatdsunkban arra a kérdésre is kerestiik a vé-
laszt, hogy ,, Mennyire fontos a fiatalok szimdra, hogy
minél jobban jellemezzék a tarsadalmat az aldbbiak?
— bizalom mdsok irdnt; misok érdekeinek figyelem-
be vétele; aktiv részvétel a tdrsadalmi életben; az 4l-
taldnos dnzetlenség; a tdrsadalmi csoportok kdzotti
szolidarits.

a) Bizalom mdsok irint

A kdzdsségi akcidk, a tdrsadalom csoportjai ko-
zotti szolidaritds alapja a bizalom. Ezzel kapcsolat-
ban a fiatalok rendkiviil kritikusan értékeleék kor-
osztalyukat:

»Szerintem nagyon fontos, de szerintem a fiatalok
még sajdtr magukban sem biznak, nem hogy mdsok-
ban” (Egyetemista fékuszcsoport).

A fiatalok 4ltaldnos bizalmatlansdgrél szdmoltak
be, szinte teljes egyetértésben és olyan torténésekrdl
meséltek, amelyek a fogalomhoz kapcsolédd ne-
gativ érzéseiket magyardzzdk. Ezek egy része bin-
cselekményekkel vagy az ezektSl valé félelemmel
kapcsolatos, mdsik részitkk a bizalmas kapcsolati
rendszeriikben tapasztalt bizalmatlansdgrdl szdl.

»De példaul ott van apukdm, aki azt mondta
arra, hogy pszicholdgushoz jdrtam, hogy nem jdrha-
tok, mert csak a hiilyék jarnak, é a hiilye embernek
van hiilye gyereke, § pedig nem hbiilye. Es ott diltem a
taknyomban, konnyebben fuldokolva, hogy mindjdrt
meghalok, é azt mondta, hogy nem. Es mondtam,
hogy akkor mit csindljak? Beszéld meg magaddal”
(Egyetemista fékuszcsoport).

A fiatalokat koriilvevd bizalmatlan kézeg nem
biztosit szdmukra stabil, biztonsdgot nyujté hdtte-
ret, és bizalmas emberi kapcsolatokat sem alapoz
meg. A megélt rossz tapasztalatok koriikben is bi-
zalmatlansdgot sziilnek, amelyek zdrkézottd, az 4j
emberi kapcsolatokkal szemben bizalmatlannd te-
szik 8ket, sdt, csokkentik Gj emberi kapcsolatok és
egytittm{ikodések irdnti igények kialakuldsdt.

~Szerintem bizonyos élettapasztalat utdn, ha ij
emberrel taldlkozol, nem bizol benne, legaldbbis ma-
gamon ezt tapasztaltam. Eltem dt mdr olyan dolgokat,
ami miatt arra a kovetkeztetésre jutottam, hogy ha iij
emberrel talilkozom, abhoz alapbdl tigy viszonyulok,
hogy nem bizom benne” (Egyetemista fékuszcsoport).

b) Mdsok érdekeinek figyelembe vétele
A vilaszok alapjdn 4ltaldnos jellemzdnek gon-
doljdk a fiatalok, hogy a legtobb esetben el8térbe

helyezik sajit érdekeiket mdsokéval szemben, amit
szintén a negativ tapasztalataikkal magyardztak.
Véleményiik szerint az ket koriilvevd vildgban
alapvetd, dltaldnosan sokakat jellemzd tulajdonsdg
a tortetés, akdr mdsok kdrdra is.

»Szerintem nagyon sokan tigy gondoljdk, hogy a
becsiiletességnél sokkal kifizetédébb az, hogyha valaki
tirtetd és nem figyel mdsokra” (Egyetemista fokusz-
csoport).

Az érdekekkel kapcsolatban tobb esetben meg-
fogalmazott probléma, fenntartds az, hogy a mdsok
érdekében t6rténd cselekvés dltaldban nem jér po-
zitlv visszajelzéssel, elismeréssel vagy bdrmilyen ha-
szonnal. Ez csokkenti a mdsok javét szolgalé, mdsok
érdekeit is figyelembe vevd cselekvési kedvet.

... hidnyzik, nem az anyagi megbecsiilés, hanem
a tdrsadalmi megbecsiilése, szerintem sokszor evidenssé
vdlik egy idd utdn, hogy Te valamit csindlsz, ami valé-
szinitileg hasznos és fontos dolog akdr egy szitkebb akdr
egy nagyobb rétegnek, de nincs meg, ahogy mondtad,
az a pozitiv feedback, hogy igenis te ezt jol csindlod és
legalibb egy kiszonommel meghdldlni, hogy te foglal-
kozol ezzel” (Kozépiskolds fékuszesoporrt).

A fiatalok megitélése alapjén az dnérdekekhez
val6 ragaszkodds nem csupén a rossz tapasztalatok-
bdl fakad, mert sok esetben szdmukra példamuta-
t6 személyektdl ldtott mintdt kovetnek, ami ebbdl
kovetkez8en megszokott, megtanult és elfogadott
viselkedés lesz.

JEn azt litom, ez eqy mdsik meguiligitdsa sze-
rintem, hogy ugye akdrcsak a TV-ben, akdr mdshol,
[foként azt nyomjdk, de egyébként tandrok is, csak nem
ennyire durvin, ahogy én fogom mondani, hogy ugye
a gyengét eltaposni és minél magasabbra felmdszni a
t6bbi ember hitdn keresztiil. Igazdbdl arra jutok én is
mindig, hogy ha nem igy akarok cselekedni, hogy ha
nem én, akkor mds meg fogja csindlni. Ezt kéne meg-
vdltoztatni, hogy mindenki elfogadja ezt, hogy lehe-
tiink egyenrangriak is” (Kozépiskolds fékuszcsoport).

c) Akttv részvétel a tdarsadalmi életben

A fiatalok aktivitdsdrél, tdrsadalmi programok-
ban, kozdsségi tigyekben vald részvételének szintjé-
16l dltaldnosan negativ véleményiik volt a részeve-
v8knek. Szerintiik a legtobb fiatalnak nincs igénye
misok tdrsasigdra, és amig kordbban bizonyos
motivicids eszkdzokkel, jutalmakkal (ingyenes al-
koholfogyasztds a bulikban, szérakozési lehetdség,
stb.) kozosségi részvételre lehetett ket buzditani,
addig manapsdg mdr ezek is hatdstalannd véltak.

we.onines  kedviik  taldlkozni az  emberekkel”
(Egyetemista fékuszcsoport).
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Ennek ellenére fontosnak tartjék, hogy a kor-
nyezetitkben legyenek lehetdségek a kozdsséghez
tartozdsra, igaz, ennek kialakitdsdba aktivan nem
kapcsolédnak be és nem is kezdeményeznek.

LA lehetdségek fontosak, hogy legyen lehetdség el-
menni, meg kimozdulni, mert tényleg egy kozisségnek
a tagja lehessen valaki” (Kozépiskolds fékuszeso-

port).

d) Egymds irdnti dnzetlenség

Az 8nzetlenség fogalmdt a fiatalok leginkdbb az
empdtia, egylittérzés, szolidaritds szinonimdjaként
értelmezték, és elsdsorban az emberek kozotti kap-
csolatokra vonatkoztattdk. Szlikebb és tdgabb érte-
lemben is képesek voltak értelmezni.

»Szoval én csak aprésdgra gondolok onzetlenség-
nek. Vagy példaul szamomra az is, hogyha megmaradt
két kiflim, akkor én azt mindig odaadom ott a Déli-
bdbndl (drubdz) a hajléktalanoknak, hit szdmomra
inkdbb ezt jelenti.” (Egyetemista fokuszcsoport)

A résztvevBk Snzetlenségnek definidltdk azt a
fajta egymds irdnti figyelmességet is, amelyet barki
gyakorolhat, akdr az utcdn ismeretlenekkel érint-
kezve, akdr a személyes kapcsolataiban. Az énzet-
lenséget az emberek egymdsra valé odafigyeléseként
értelmezték, igaz, a fogalom létezése bizonytalansd-
gokat is keltett a fiatalokban.

En sokat gondolkoztam ezen, hogy létezik-e va-
l6jdban onzetlenség, lehet, hogy amiigy nincs inzet-
len ember. Mert mikor adok egy hajléktalannak is,
ott van bennem az az 6rom, hogy adtam. Lebet azért
csindltam, hogy ezt az dromdit érjem el és akkor mdr
nem beszélhetiink onzetlenségrél. Jo, ez a jobbik rossz.
De, hogy az a fajta onzetlenség mikor igy fapofival,
semleges érzésekkel csindlok valamit, az nincs. De nem
is baj egyébként, csak, hogy ez az onzetlenség nekem
olyan zavaros. Szerintem nem létezik ilyen.” (Kozép-
iskolds fékuszcsoport)

¢) Egymis irdnti szolidaritds

A fokuszcsoportos beszélgetések résztvevdi a
szolidaritdssal sszeftiggésben elsé reakciéként a ne-
gativ tapasztalataikat és veliik tdreént eseményeket
emelték ki, ezen a téren is felfedezhetd a védekezs,
bizalmatlan hozz44ll4s.

»Szerintem amiigy, nekem most volt egy nagyon
rossz élményem, én rosszul lettem az utcdn, és leiil-
tem a buszmegdlléban a foldre, mert a padon nem
volt hely, és sirtam, és senki nem jott oda hozzdm. De
tényleg olyan fijdalmam volt, hogy azt hittem, hogy
meghalok, é senki nem kérdezte meg, hogy mi van.
Aztdn valahogy felvergddtem magam a buszra, utina

kijott elém bardtom, adott gydgyszert, aztdn jol let-
tem, csak, hogy gy ez annyira szomori, hogy miért
nem kérdezte meg senki, hogy figyu, jol vagy?” (Egye-
temista fokuszcsoport)

Az olykor negativ élmények ellenére a szolidari-
tést szitkségszerlinek és kétségteleniil pozitivumnak
éreékeleék, s, el is vérjdk mdsokedl is, ennek elle-
nére kordbbi prekoncepcidik és élményeik alapjén
elmonddsuk szerint maguk sem gyakran tanusita-
nak ilyen viselkedést, ehelyett inkdbb eldzdrkéznak,
és nem vesznek tudomdst a szolidaritdst igényld
helyzetekrél.

SAnnyira félnek az emberek, hogy valami rossz
torténik veliik azért, mert a mdsiknak segitenek, hogy
ezért inkdbb 1igy tesznek, mintha nem is tortént volna
semmi.” (Egyetemista fokuszcsoport)

A szolidaritds hidnya nem csak a tdrsadalmi élet-
ben val6 részvétel mindségée és aktivitdsinak szint-
jét hatdrozza meg, jelent8s hatdsa van a hdtrdnyos
helyzeti csoportokkal szembeni elditéletességre és
elfogaddsra is. A fiatalok szerint, mint oly sok mds
tdrsadalmi problémdt, ezt is jelentdsen befolydsol-
hatja a nyitottsdg és egymds megismerése.

»Ha nem ismerjiik a mdsik embercsoportot, akkor
nyilvdn félni fogunk téle, nem meriink vele kapcsolatot
teremteni és igazdbol ebbél is kialakulhat a rasszizmus
példdaul. A félelem. Ne féljiink az 4j dolgoktdl. Mindig
ismerjiink meg 1j embercsoportokat.” (Kozépiskolds
fékuszcsoport)

Osszegzés

Tanulmdnyunkban a kozépiskolds és egyete-
mista korosztdlyok tdrsadalmi innovdciékat meg-
alapozé és a tdrsadalmi problémkra reflekedls tu-
ddsdt, illetve érzékenységée vizsgdltuk, kvalitativ
modszerekre alapozva. Elméleti felvezetésiinkben
bemutattuk a kozdsségek mikodésée leird és ér-
telmez8, valamint a kézosségtudatot meghatdrozéd
éreékrendeket, célokat, érdekeket megjelenitd 6sz-
szefiiggéseket. Kitértiink a kdzosségek demokratiz-
must er6sitd szerepére, és hangstlyoztuk a szerepét
a tdrsadalomfejlédés terén. A szolidaritds és a bizal-
mi kapcsolatok a tdrsadalmi egyiitemikddés alap-
jai. Mindezek biztositjdk a tdrsadalmi innovécidk
irdnti nyitottsdgot és elfogadottsdgot. A tdrsadalmi
innovici6kat a térsadalmi jé érdekében létrehozott
kezdeményezésként értelmeztiik, amely az egyé-
ni érdekek héttérbe szoritdsdval, a kordbbiakban
emlitett bizalom és szolidaritds kolcsonhatdsdnak
rendszerében, bedgyazottan mikodik. A tdrsadalmi
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innovdcié egyik megkézelitéseként hangsulyoztuk,
hogy a nemzetkozi és helyi szinteken mi(iksdé in-
tézmények befolydsoljak a tdrsadalmi kapcsolatok
alakuldsdt, de hatdst gyakorolhatnak az egyének cse-
lekedeteire is tdimogatd vagy korldtozé médon. Az
intézmények 4ltal befolydsolt jelenségek, valamint
az egyének kozotti interakcidk mindsége egyiittesen
hatdrozza meg a tdrsadalmi innovdciék mindségét,
a térsadalom tagjai korében érzékelt befogaddsi haj-
landésdgot, valamint a tdrsadalmi innovacidk jelen-
létére hatdst gyakorld dontéshozdk attitlidjeit.

Kutatdsunkban kvalitatfv mddszerekkel, {6-
kuszcsoportos interjikra alapozva mutattuk be a
fiatalok tdrsadalmi problémdk irdnt nyitottsdgat,
felel8sségvéllaldsi hajlandésdgde. Elsddlegesen arra
voltunk kivdncsiak, hogy milyen tdrsadalmi problé-
mdkat érzékelnek maguk kériil és melyeket tartjék a
legstlyosabbaknak. Kitértiink annak vizsgdlatdra is,
hogy egyéni vagy kozosségi feleleldsségbe utaljik-e
a tdrsadalom fejlesztésével Ssszefliggd feladatokat,
valamint a tdrsadalmi problémdkra torténd reflek-
tdldst. Tanulmdnyunk zdrdsaként azt mutattuk be,
hogy mennyire fontosak a fiatalok szdmdra azok az
értékek, amelyek hajtderdi lehetnek majdani tdr-
sadalmi innovicidk kezdeményezésének: bizalom,
midsok érdekeinek figyelembe vétele, aktiv tdrsadal-
mi jelenlét, onzetlenség, tdrsadalmi csoportok ko-
zotti szolidaritds. Mindezen dsszefliggések feltdrdsa
jelentette szdmunkra a fiatalokban rejld tdrsadalmi
innovdciés tuddspotencidlt.

Kutatdsunkat debreceni fiatalok koérében vé-
geztiik, fokuszcsoportos interjuk készitésével, ko-
zépiskoldsok és egyetemi hallgaték bevondsdval.
Eredményeinket hdrom 8 témakorben frtuk le. Az
elsé témakorben elemeztitk a valaszokbdl lesziir-
hetd problémaérzékenységiiket, valamint az ehhez
kapcsol6dé tuddsaikat, ismereteiket. A két korosz-
tdly védlaszai kozott markdns mindségi eltéréseket
tapasztaltunk a problémaészlelés terén. Az egyete-
mistdk dtfogdbb, magasabb szint(, az egyéni életvi-
ldgokedl inkdbb eltdvolodd jelenségeket érzékeltek
problémaként, mig a kdzépiskoldsok elsdsorban a
személyes életvildguk, kdzvetlen mikromilidjitkben
érzékelt nehézségeket értelmezték tdrsadalmi prob-
lémaként. Elemzésiinkben részletesen kifejtettiik
ezek sokszintliségét, dsszetettségét, és leirtuk, hogy
tobb teriileten is jellemzd, hogy a fiatalok érzékelik
a problémdt, de a jelenséghez kapcsolédé térsadal-
mi tudds és ismerethidny miatt nem tudjdk azt ér-
telmezni, de olyan is eléfordul, hogy nem ismerik
fel a jelenségben a kockdzatot, illetve nem érzékelik
problémaként. Figyelemre méle osszefiiggéseket

tdrtunk fel a mésodik kutatdsi részben, amelyben az
egyéni feleldsség kérdésée dllitottuk a kdzéppontba.
Arra voltunk kivédncsiak, hogy a fiatalok megfogal-
mazzdk-e sajdt felel8sségiiket a tdrsadalom fejlesz-
tésével dsszefiiggésben, vagy hdritjdk més szintekre.
Az eredmények szerint mindkét korosztdlyra a héri-
t6 magatartds volt a jellemzd, mig a kdzépiskoldsok
ugy itélik meg, hogy az id8sebb korosztilyokban
kell keresniiik a szerepvallaldsuk korldtait, mert nem
kapnak teret, lehetdséget az érvényesiiléshez, addig
az egyetemistdk egyrészt a csalddjukra, a csalddi
neveltetésitkre, mdsrészt a tdrsadalom intézmény-
rendszerének korldtozé mechanizmusaira héritjdk
a felel8sséget. Tanulmdnyunk harmadik fejezetében
azt foglaltuk 6ssze, hogy a vélaszok alapjdn hogyan
értelmezik a fiatalok azokat az értékeket (bizalom,
miésok érdekeinek figyelembe vétele, aktiv tdrsadal-
mi részvétel, dnzetlenség, szolidaritds), amelyeknek
érvényesitése egyben hajtéereje is lehet jovébeni
tdrsadalmi innovdci6k sziiletésének.
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Absztrakt

A ,sport a fejlddésért és a békéért” (sport for
development and peace — SDP) teriilete az ezredfor-
dulé 6ta vildgszerte hatalmas fejlédésen ment keresz-
tiil: ma mdr t8bb mint 900 szervezet vallja magdrdl,
hogy SDP tevékenységet folytat, és a szakteriileten
publikdle tudomdnyos cikkek szdma meghaladja
a 400-at. A sport és a nemzetkozi fejlesztés szekto-
rdnak metszetén kialakult mozgalom mdra maga
is elkiilonithetd szektorrd alakul és vildgszinten in-
tézményesiilt. A magyar szakemberek érdeklddésée
ugyanakkor még nem keltette fel az SDP teriilete,
ami abban mutatkozik meg, hogy elenyészd szdmmal
miikédnek hazdnkban SDP programok, valamint a
teriileten megjelent szakcikkek szdma is csekély. E ta-
nulmény az SDP teriiletébe — annak gyakorlatdba és
tudomdnyos irodalmdba — kivén betekintést nyujta-
ni, azzal a céllal, hogy az eddigi fejlemények rendsze-
rezése utdn lehetséges fejlédési 1épéseket jelsljon ki a
hazai SDP szintér szerepldi szdmdra.

Abstract

The field of ,sport for development and peace”
has gone through tremendous development world-
wide since the millennium: currently, there are over
900 organisations that reportedly deliver SDP ac-
tivities, and more than 400 scientific papers have
been published on the topic. The SDP movement
was born in the common set of the sport and in-
ternational development sectors, and turned into
a sector itself as well after going through a global
institutionalisation. Even so, Hungarian profes-
sionals have not yet shown much interest in the
SDP sector, as it is shown in the low numbers of
Hungarian organisations and published scientific
Hungarian articles in the field. This paper intends
to look into the SDP field — both into its practice
and its scientific literature —, aiming to contribute
to the systematisation of previous developments,
and through this, to identify potential further steps
for the stakeholders of the Hungarian SDP sector.

Fogalommeghatirozds

Magyar nyelvii tudomdnyos munkdkat olvas-
va ritkdn taldlkozunk a cimben emlitett, a ,sport a
fejlddésére és a békéért” kifejezéssel, pedig a tudo-
ményteriilet angol nyelv(i irodalma meglehet8sen
gazdag. A kifejezés alatt e cikkben a Sport a Fej-
18désért és a Békéért Nemzetkdzi Munkacsoport
meghatdrozdsdt értjiik, vagyis: ,a sport, testmozgds
és jaték szdndékolt haszndlatde kiilonbozd fejleszeé-
si és békecélok elérése érdekében, beleértve legfd-
képpen a Millenniumi Fejleszeési Célokat”, illetve
2015-t8] a Fenntarthat$ Fejlesztési Célokat! (SDP
IWG 2008:3).

E dolgozatban a teriiletre utalva a kifejezés angol
megfelel8jébdl (sport for development and peace)
késziile SDP bettisz6t haszndljuk, dm szdmos mds
kifejezés is haszndlatban van az angol irodalomban
a sportot és egyéb mozgdsformakat béketeremtési,
-fenntartdsi és nemzetkozi fejlesztési célokra hasznd-
16 programok, szervezetek elnevezésére. Haszndlatos
a ,sport a fejlesztésért” (sport for development, SD
és S4D — példdul Colluci 2012; Farkas et al. 2012),
a ,sport és fejlesztés” (sport and development, S&D
— példdul Hartmann — Kwauk 2011; Bates 2012), a
Lsport a fejlesztésben” (sport-in-development — pél-
ddul Coalter 2007; Levermore — Beacom 2009), és
a ,jaték a fejlesztésért” (play for development, PFD
— példdul Sterchele, 2015) megfogalmazds is. Mi azért
dontottiink az SDP betliszé haszndlata mellett, mert
a nemzetkozi irodalomban ezzel a véltozattal taldlkoz-
tunk a leggyakorabban, valamint a magyarul eddig
megjelent, a téméval foglalkozé maroknyi tudomd-
nyos igény(i munka szintén ezt a kifejezést haszndlja
(Bardocz-Bencsik — Déczi 2017, Bardocz-Bencsik —
Garamvélgyi — Déczi 2018). A késbbiekben ugyan-
akkor kitériink olyan magyar nyelvii tudomdnyos
miivekre is, amelyek az SDP témakorében sziilettek,
4m mégsem szerepel benniik utalds az SDP-re mint
tudomdnyteriiletre.

1 Bardocz-Bencsik Mariann — Déczi Tamds

A ,sport a fejlédésére és a békéért” teriiletének
nemzetkdzi fejlédési tendencidi és hazai lehetdségei a
szakirodalom tiikrében
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Onkéntesség

Fontos még megemliteniink egy nehézséget,
amely a magyarul késziil§, nemzetkozi fejlesztésr6l
sz6l6 tudomdnyos munkdk alkotdi elétt 4ll. Az an-
gol ,development” sz6 magyarul egyardnt jelenthet
fejlddést és fejlesziést is, ami nem elhanyagolhaté
kiilonbség, hiszen az egyik egy cselekvd ige, mig a
midsikban az alany ,elszenvedi” — illetve a jelentés-
bdl adéddan passzivan élvezi — a cselekvés eredmé-
nyét. A széhaszndlatban a Magyar ENSZ Tirsasdg
sem konzekvens, hiszen Millenniumi Fejleszeési
Célokat,” ugyanakkor Fenntarthatd Fejlddési Célo-
kat® haszndl honlapjin. Mi e tanulmdnyban, ahol
csak lehet, igyeksziink a fejlédés szt haszndlni,
ezzel is hangot adva azon véleményiinknek, hogy
érdemi fejl8dés az egyénekre, illetve a kdzosségekre
nézve csak akkor mehet végbe, ha ahhoz az érintet-
tek is aktivan hozzdjérulnak.

Az SDP roévid torténete

A sport és a nemzetkozi fejlesztés kdzods torté-
nete az 1920-as évekre nyulik vissza, ekkor kétott
partnerségi megéllapoddst egymdssal a Nemzetkozi
Olimpiai Bizottsdg (NOB) és az Egyesiilt Nemze-
tek Szervezetének szakositott szervezete, a Nemzet-
kozi Munkaiigyi Ugynokség. (Bardocz-Bencsik —
Garamvélgyi — Déczi 2018). A két szekror viszonya
az évtizedek muldsdval egyre szorosabbd flizédott.
Ehhez az is hozzdjérult, hogy 1978-ban az ENSZ
Nevelésiigyi, Tudomdnyos és Kulturdlis Szervezeté-
nek (UNESCO) konferencidja elfogadta a Testne-
velés és Sport Nemzetkozi Kartdjét, amely felhivja a
figyelmet arra, hogy valamennyi embernek joga van
a sportoldshoz, hiszen az hozzdjirul az életmindség
javuldsdhoz (UNESCO 1978). 1993-ban pedig az
ENSZ Kozgy(ilésének egy hatdrozata egy békés és
jobb vildg épitésére 5sztonozte a tagdllamokata sport
és az olimpia eszméje 4ltal, eldkészitve az 1994-es
évet, amely a Sport és az Olimpiai Eszme Nemzet-
kozi ENSZ éve volt (ENSZ Kozgytilés 1993). Ezek
utdn nem sokkal szdmos, sporttal foglalkoz6 szerve-
zet alakitott ki programokat, amelyekben a sport-
tevékenység pozitiv tdrsadalmi hatdsait igyekeznek
kihaszndlni. A Nemzetkozi Labdarigé Szovetség

2 Magyar ENSZ Térsasdg: http://www.menszt.hu/
hu/tudnivalok/millenniumi-fejlesztesi-celok  (Letdleve:
2019. janudr 13.)

3 Magyar ENSZ Tirsasdg: http://www.menszt.hu/hu/
tudnivalok/fenntarthato-fejlodesi-celok (Letdltve: 2019.
janudr 13.)

(FIFA)* példdul 2005-t8l, a NOB® pedig 2007-tél
miikddteti SDP programjait. Ugyanakkor az elsé-
sorban béketeremtéssel és fejlesztési tevékenységek-
kel foglalkozd szervezetek — példdul az ENSZ tsbb
szakositott szervezete, mint Nemzetkdzi Gyermek
Gyorssegélyalapja (UNICEF)® és Menekiiltiigyi
Fébiztossiga (UNHCR)” — pedig olyan progra-
mokat alakitottak ki, amelyekben szerepet kapott
a sport is. Ezzel pirhuzamosan pedig megjelentek
azok a szervezek, amelyek kifejezetten arra szako-
sodtak, hogy a sportot eszkozként haszndljdk béke-
teremtési, -fenntartdsi és fejlesztési célokra. Ezeket
SDP szervezeteknek, munkdjukat pedig SDP tevé-
kenységeknek, illetve SDP programoknak hivjuk.

Az SDP-tevékenységet végzd szervezetek szdma
az 1990-es évek mdsodik felét8l folyamatosan nd.
Két esemény adott kiildndsen nagy lokést az SDP
mozgalmédnak 6ndllé szektorrd véldsdhoz. El8szor is
az 1994-es lillehammeri téli olimpia sztdrja, a tobb-
sz6rds bajnok Johann Koss még az olimpia évében
megalapitotta az Olympic Aid nevli adomdnygyijt§
szervezetet, amely szdmos népszer(i sportolé bevo-
ndsdval mikodote, és lett nemzetkdzi szinten ismert.
Néhdny évvel késdbb a szervezet arculatot vltott, és
Right To Play néven SDP projekteket kezdett szer-
vezni fejl8dd orszdgokban. A Right To Play azdta az
egyik legnevesebb, szdmos dijat nyert SDP szerve-
zet, amely 2016-ban 20 orszdgban hetente egymilli6
gyermeknek biztositott testmozgdsi lehetdséget.® A
misik nagy 16kést az SDP szektordnak fejlédésében
az adta, hogy az ENSZ egyre tobb lépést tett a szek-
tor nemzetkdzi elismertetése és intézményesitése
felé. 2001-ben 1j feladatkort hoztak létre: az ENSZ
fétitkdrdnak az SDP teriiletéért felel8s tandcsadd-
j4ét, akinek a munkdjét a genfi székhelyt ENSZ

4 A FIFA ,Football for Hope” elnevezéstt SDP prog-
ramjdrdl részleteket itt lehet olvasni: hteps://www.fifa.
com/sustainability/news/y=2013/m=5/news=football-

for-hope-2456334.html (Letoleve: 2019. janudr 14.)

5 A NOB ,Sport for Hope” elnevezéstt SDP program-
jardl részleteket itt lehet olvasni: heeps://www.olympic.
org/sport-for-hope (Letdltve: 2019. janudr 14.)

6 Arrdl, hogyan haszndlja a UNICEF a sportot mun-
kéjaban, itt lehet részleteket olvasni: hetps://www.unicef.
org/sports/23619.html (Letéleve: 2019. janudr 14.)

7 Arrdl, hogyan haszndlja a UNHCR a sportot mun-
kdjaban, itt lehet részleteket olvasni: https://www.unhcr.
org/sport-partnerships.html (Letsltve: 2019. janudr 14.)

8 Right To Play 2016 Annual Report: https:/
issuu.com/righttoplayintl/docs/2016annualreport_
df4326cfla67al (Letdleve: 2019. janudr 10.)
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a Sporttal a Fejlédésért és a Békéért Iroddja (Uni-
ted Nations Office of Sport for Development and
Peace) segitette egészen 2017-ig.”

Az SDP teriilete tehdt napjainkra mozgalom-
bél intézményesiilt szektorrd valt, amelynek kép-
viseldi a vildg minden pontjdn megtaldlhatk. Az
SDP teriiletén dolgozd szervezetek és szakemberek
szdmossdgarol lehetetlen konkrét adatokat fellelni,
hiszen sok szervezet Ugy végez SDP tevékenységet,
hogy nem is feltétleniil tudja, hogy egy szektor ré-
sze, mint ahogy erre a magyar viszonylatban a ké-
sébbiekben ki is tériink. Am egy online kdzosségi
platform, a sportanddev.org segitségével kaphatunk
némi informdcidt arrél, hdny szervezet végez beval-
lottan SDP tevékenységet jelenleg a vildgon.

Betekintés az SDP online kozosségi
platformjiba

A Sport és Fejlesztés Nemzetkozi Platform-
ja, a sportanddev.org az SDP tevékenységet foly-
tatd szervezetek, illetve az SDP irint érdeklédé
egyének online kozosségi oldala. 2003-ben keriilt
megalapitdsa az els nemzetkozi sport és fejlesztés
konferencia utdn, az SDP globdlis kozdssége osz-
szefogdsdnak céljdval.'® A platform a Svdjci Fejlesz-
tési Akadémia keretei kozott mikodik lehetdséget
biztositva az SDP témakére irdnt érdeklédéknek a
kapcsolatépitésre, relevdns eseményeik megosztdsd-
ra, sajat projektjeik bemutatdsdra, dlldshirdetésre,
és -keresésre egyardnt. Az oldalra bérki ingyen re-
gisztrdlhat szervezed, illetve egyéni profilt, pusztén
internethozzdférés kell a feliratkozdshoz. A regiszt-
riciét a Svdjci Fejlesztési Akadémia munkatdrsai
hitelesitik, {gy szlirve ki a nem odaill8 profilokat,
valamint igy keriilve el azt, hogy egy szervezet tbb-
szor is felkeriiljon a platformra.

Az oldal népszeriisége felkeltette a kutatdk ér-
dekl8dését is, és szdmos vizsgdlatot végeztek a raj-
ta megtaldlhat6 adatokat felhaszndlva (Akindes —

9 A UNOSDP 2017 mdjusdban a Nemzetkdzi Olim-
piai Bizottsdg és az ENSZ kozvetlen partnerségének
kialakitdsa jegyében bezdrt, és a tandcsadé manddtu-
ma is megsziint. hteps://www.olympic.org/news/ioc-
welcomes-enhancement-of-close-cooperation-with-the-
united-nations (Letsltve: 2019. janudr 10.)

10 International Platform on Sport and Development
2013 10"  Anniversary Timeline.  https://www.
sportanddev.org/sites/default/files/downloads/10th_
anniversary_infographic_screen.pdf (Letltve: 2019. ja-
nudr 14.)

Kirwin 2009; Levermore — Beacom 2009; Saavedra
2009; Coalter 2013). Az oldalon cikkiink készitése
idején 987 szervezet és 8856 egyéni felhaszndld
taldlhaté, amely természetesen nem fedi le a teljes
SDP 4gazatot, de jél mutatja, hogy egy kifejezetten
kiterjedt hél6zatrdl van szd. A platformon taldlha-
t6, a regisztrilt szervezetek foldrajzi elhelyezkedését
mutatd térképrdl pedig vildgossd vélik: a szektornak
minden kontinensen vannak képvisel6i."

Az SDP nemzetkézi tudoményos
irodalmdnak révid dttekintése

Az SDP szervezetek és gyakorlati szakemberek
szdmdnak novekedésével folyamatosan nd a témd-
ban a nemzetkozi folydiratokban megjelend tudo-
ményos igény(i munkdk szdma is. S6t, 2013 dta
egy, a témdval foglalkozd lektordlt, nyilt hozzaférésti
nemzetkdzi folyéirat is létezik, a Journal of Sport
for Development (JSFD).'? Mindemellett szimos
elismert nemzetkozi folyéirat hirdetett meg az el-
mult években SDP-vel foglalkozé kiilonszdmort, igy
az International Journal of Sport Management and
Marketing 2014-ben," a Journal of Global Sport
Management 2018-ban,' valamint a Managing
Sport and Leisure szintén 2018-ban.” A tudomd-
nyos cikkek mellett pedig 6ndllé kényvek (Coalter
2007, 2013; Darnell 2012) és szerkesztett tanul-
ménykotetek (Levermore — Beacom 2009; Bennett
— Gilbert 2012) is megjelentek az ezredforduld utdn
az SDP teriiletén.

2016-ban az SDP egyik vezetd kutatdja, Nico
Schulenkorf és két munkatdrsa, Emma Sherry és

11 International Platform on Sport and Development:
heeps://www.sportanddev.org/en/connect (Letoltve:

2019. janudr 10.)

12 Journal of Sport for Development, About us:
heeps://jsfd.org/about-jstd/ (Letsleve: 2019. janudr 10.)

13  https://www.sportanddev.org/en/article/
opportunity/call-papers-special-issue-international-
journal-sport-management-and-marketing  (Letoleve:

2019. janudr 10.)
14  http://explore.tandfonline.com/cfp/bes/jgsm/

sp-iss7?utm_source=CPB&utm_medium=cms&utm_
campaign=JMI02275 (LetSltve: 2019. janudr 10.)

15 hteps://idrottsforum.org/call-for-papers-
organizational-innovation-in-sport-for-development-
and-peace-special-issue-of-managing-sport-and-leisure-
call-ends-september-15-2018/ (Letsltve: 2019. janudr
10.)
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Katie Rowe elkészitette az SDP tudomdnyos irodal-
mdnak els§ integrélt dteekintését, amelyet a Journal
of Sport Management folydiratban jelentettek meg.
A szerz8k a 2000 és a 2014 kozote SDP témédban
megjelent tudomdnyos cikkeket tanulmédnyoztdk,
mintegy 437 munkdt. Bdr az adatgyijiésiik 6ta
eltelt években folyamatosan nétt az SDP-vel fog-
lalkozé cikkek szdma, kutatdsi eredményeik ma is
hasznos informiciéval szolgdlnak az SDP irodal-
mdrdl. Megéllapitdsaik kozt szerepel, hogy szdmos
elméleti és empirikus irds ldtott napvildgot az SDP
témdjéban olyan tudomdnyteriileteken, mint a
menedzsment, a szocioldgia, az egészség, a politi-
katudoményok, a gender tudomdnyok, az oktatds,
a marketing, a média, valamint a konfliktus- és
béketudomdnyok (Schulenkorf — Sherry — Rowe
2016:22). Szintén megdllapitottdk, hogy a vizsgalt
munkék elsdsorban sportszocioldgiai, illetve sport-
menedzsment fokuszi folydiratokban jelentek meg
(uo. 29.), valamint, hogy nagy résziik esettanul-
mdny, illetve programértékelés volt (uo. 36.). Azt
vizsgdlva, hogy a publikdcidk az SDP mely teriiletét
kutattdk, Schulenkorfék az JSFD tematikdjdt vették
alapul. Az SDP-centrikus foly6irat hét tematikus
részre osztja fel a teriilet gyakorlatdt és kutatdsit,
Ugymint fogyatékossdg; okratds; tdrsadalmi nemek;
egészség; megélhetés; béke és térsadalmi kohézio.'®
A szerz8k arra a megéllapitdsra jutottak, hogy a cik-
kek negyede a tdrsadalmi kohézi6 témdjéban jelent
meg, 6tode pedig tobb témit is érint. Erdekesség,
hogy a fogyatékossdg és a megélhetés pusztdn a cik-
kek 6t-6t szdzalékdnak kdzéppontjdban volt, mig a
tdrsadalmi nemekkel csak hdrom szdzalékuk foglal-
kozott (uo. 29.).

Itt emlitenénk meg, hogy a Roger Levermore és
Aaron Beacom 4éltal szerkesztett, eldszor 2009-ben
megjelent Sport and International Development
ciml tanulmdnykéter kissé eltéré csoportositdst
haszndlt. A kdtetben hat csoportba lettek osztva a
sportanddev.org platformon taldlhaté SDP projek-
tek'” atedl figgBen, milyen fejlesztési, béketeremtési
célra fékuszdltak. E hat csoport — a konfliktusmeg-
oldds és interkulturdlis megértés; a fizikai, szocidlis,
sport- és kozosségi infrastrukedra épitése; figye-
lemfelhivds, kiilonésen oktatds dleal; képessé tétel;
kozvetlen hatds a fizikai és pszicholdgiai egészség-

16  https://jstd.org/about-jsfd/ (A hozziférés ddtuma:
2019. janudr 12.)

17 A sportanddev.org platformon mér nincs lehetéség
projektek kozt keresni, valamint djabb projekteket feltsl-
teni, kdszonhetéen a weboldal 2016-o0s koncepciévaltd-
sdnak.

re, illetve dltaldnos jolét; valamint gazdasdgi fejls-
dés/a szegénység mérséklése (Levermore — Beacom
2009:9).

A tematikus felosztds ugyanakkor csupdn egy
modszer az SDP programok kategorizdldsdra. Fred
Coalter, az SDP szakteriiletének egyik legismer-
tebb kutatdja 6ndllé konyvében (2007) egy olyan
felosztdst javasol, amelyben a sport relativ szerepén
van a hangsily adott programon beliil, igy alkot-
va meg a ,sport plus” és a ,plus sport” programok
fogalmit. El8bbiek kézéppontjdban a testmozgis,
a sporton keresztiili fejlesztés 4ll, ilyenek példdul a
FIFA és a NOB el8z8ekben mdr emlitett program-
jai. A ,plus sport” programok esetében ugyanakkor
a sportnak mellékszerep jut. Ilyenek péld4ul azok a
hdborts konflikusok és természeti katasztréfik utd-
ni, nemzetkdzi segélyszervezetek 4ltal szervezett ak-
cidk, amelyekben szerepet kap a sport is, de nem az
a program elsddleges eszkoze. Richard Giulianotti
pedig az SDP programok hdrom idedltipusdt kiilo-
niti el, {gy a hierarchikus modellt, amelyben nagy
szerepe van a programot kiviilrél tdmogatd szerve-
zeteknek; a dialogikus modellt, amelyben a progra-
mot kiviilrél leginkdbb medidcidval segitd szerveze-
tek szerepelnek; valamint a kritikus SDP modellt,
amelyben a helyi érintettek tapasztalati tanuldsdn
van a hangsily (2011).

Visszatérve néhdny gondolat erejéig Schulenkorf
és munkatdrsai 4tfogd irodalmi 4ctekintésére, fon-
tos megemliteni vizsgdlati eredményeiket az SDP
cikkek elméleti hdtterével kapcsolatban. A legtobb
munka elméleti alapjdul a pozitiv ifjasdgfejlesziés,
illetve a tdrsadalmi t8ke szolgdlt, ezekre épiilt az
elméleti kerettel dolgozé munkdk 61 szdzaléka. A
fennmaradd 39 szdzalékban olyan konceptudlis ke-
retek jelennek meg, mint péld4ul a kritikai fejlesz-
tés, az 6koldgiai rendszerek elmélete, a feminizmus,
az emberi eréforrds-fejlesztés, a neoliberalizmus, a
szimbolikus interakcionizmus, a tervezett viselke-
dés elmélete és a tobbszintli elemzés (Schulenkorf
— Sherry — Rowe 2016:29-30).

Tobb kutatd is problematikusnak taldlja, hogy
az SDP témakérében futd programok és késziilg
tudomdnyos munkdk gyakorta hijdn vannak az
elméleti kereteknek (Hartmann 2003; Lawson
2005; Lyras — Welty Peachey 2011), igy kiilénosen
érdekes l4tni, hogy milyen konceptudlis keretek
vannak mdr haszndlatban az SDP irodalmdban.
Szintén fontos megjegyezni, hogy Coalter (2013)
kidolgozott egy tentativ programelméletet az SDP
programok szdmdra, amelyet tovdbbfejlesztve és
arra épitve az SDP tevékenységet folytatd szerve-
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zetek megalapozhatjdk programjuk sikeres miko-
dését.

A Schulenkorfék-féle adatgylijtés 6ta szdmos
tudomdnyos munka jelent meg az SDP teriiletén,
ezek kozt is még mindig tobbségben vannak az eset-
tanulmdnyok és programértékelések. Ugyanakkor
szdmos mds jellegli cikk is megjelent a kozelmult-
ban, amelyek koziil megemlitendd az SDP-munkét
végz8 egyének és az SDP teriiletét kutat6 tudésok
motiviciéirél (Welty Peachey et al. 2018, Welty
DPeachey et al. 2016) sz4l6 vizsgdlatok. Ezek azért is
figyelemre méltdak a magyar érdekléd8k szdmdra,
mert bel6liik is l4tszik, hogy mennyire fejlett nem-
zetkozi szinten az SDP gyakorlata, illetve kutatdsa.

Betekintés az SDP magyar gyakorlatiba és
irodalmédba

Egy kordbbi kutatdsunk sordn megdllapitottuk,
hogy a sportanddev.org platformra 2014 és 2017
kézott magyar szervezet nem toleote fel olyan pro-
jektet, amellyel az SDP nemzetkozi napjdt innepld
globdlis kampdnyhoz csatlakott volna (Bardocz-
Bencsik — Garamvoélgyi — Déczi 2018). Mostanra
pedig megallapitottuk azt is, hogy a platformra re-
gisztrdlt 987 szervezet kozott egyetlen magyar sze-
repel, a debreceni A Mozgé Civisért Egyesiilet. Ezt
ellendrizendd, a sportanddev.org globdlis térképét
is megvizsgaltuk, és ott is pusztdn ez az egy szervezet
szerepel hazdnkbdl. Az egyesiilet {6 célja a tdrsada-
lomnak a sport fontossdgdra oktatdsa, valamint a
szervezetek és kozdsségek egészségtudatossdganak
megerdsitése a sporton és a szabadid8s mozgdsfor-
mdkon keresztiil.'®

Tisztdban vagyunk vele, hogy hazdnkban mds
szervezetek is végeznek SDP-tevékenységet, ugyan-
akkor valdszintileg maguk a szervezetek dolgozé6i
nincsenek tisztdban azzal, hogy ezt teszik. Ennek
kovetkeztében nekiink sincsenek szdmszer(i adata-
ink arrdl, vajon hdny, az SDP mozgalomba illeszt-
hetd szervezet miikddhet jelenleg Magyarorszdgon,
de a tovabbiakban bemutatunk néhdny olyan tu-
domdnyos munkdt, amelyek magyarorszdgi SDP-
tevékenységekrdl szdmolnak be.

Kordbban mér emlitettiik, hogy magyarul eddig
csupén néhdny olyan cikk jelent meg, amely beval-
lottan az SDP témdjdval foglalkozik. Jelen tanul-

18 A Mozgé Civisért Egyesiilet adatlapja a sportanddev.
org oldalon: http://www.amozgocivisert.hu/?q=index (A
letsltés ddtuma: 2019. janudr 14.)

mény szerzdinek a Testnevelés, Sport, Tudomdny
cim{ lapban 2016-ban jelent meg egy cikke, amely
az SDP tudomdnyteriilét mutatja be a kambodzsai
iskolai testnevelés wjjéépitésére kialakitott prog-
ram esettanulmdnydn keresztiil (Bardocz-Bencsik
— Déczi 2016); mig Garamvolgyi Bencével kiegé-
sziilve 2018-ban a Civil Szemlében jelentettek meg
SDP témdju cikket, amelyben az Egyesiile Nem-
zetek Szervezetének szerepét tdrgyaljdk (Bardocz-
Bencsik — Garamvolgyi — Déczi 2018).

Fontos felhivni a figyelmet arra, hogy bdr az
SDP kifejezés és szinonimdi nem szerepelnek a fen-
ticken kiviili magyar cikkekben — ezen 4llitdsunkat
sajdt olvasmdnyaink mellett a Google Scholaron
és a Magyar Tudomdnyos Mivek Tdrdban végzett
kulcsszavas keresésiink tdmasztja ald —, szdmos ta-
nulmdny jelent meg SDP témdban. Most réviden
kitérnénk ezek koziil néhdnyra.

A kisebbségek, hédtrdnyos helyzettiek sportold-
sa, és ezdltal a tdrsadalomba valé beilleszkedésiik
és ottani helytdlldsuk segitése az SDP témakéré-
be tartozik, ugyanakkor a tanulmdnyokban nem
torténik utalds erre. Ez azért torténhetett, mert az
Eurépai Unié sem haszndlja a kifejezést, helyette
a sport térsadalmi dimenzidja, azon beliill pedig a
tdrsadalmi befogaddst elésegitd szerepe jelenik meg
mind szakpolitikai dokumentumokban, pdlydza-
ti dokumentumokban (Fehér Kényv a sportrdl
2007; Erasmus+ Pélydzati Utmutaté 2018), igy az
uniés zsargonba nem épiilt be az SDP kifejezés. A
tdrsadalmi befogaddssal foglalkozé munkdk kozott
szerepel a ,,Creating a Level Playing Field” eurépai
uniés projektrdl késziilt magyar nyelvii dsszefoglald
cikk (Déczi 2012), valamint ,,A fizikai aktivitds és
a sport magyarorszdgi dimenzi6inak feltdrdsa” cimi
TAMOP-projekt kapcsan késziilt tanulmdny (Déc-
zi — G4l — Sdringerné 2014).

Keszti és Doéczi a hajléktalan labdartgé-vildg-
bajnoksdgrél irt tanulmédnyt (2014), vizsgdlva a
sportnak a tdrsadalmi célok szolgalatdban betoltott
funkcidjit, igy szintén az SDP témakorébe tartozd
témdt kutat. Bacsik D4niel és munkatirsai az Or-
czy-kerti Farkasok labdartgdcsapatdrdl irtak cikket
(2015), bemutatva a hdtrdnyos helyzetd, leginkdbb
roma fiatalokbdl 4116 csapat mikodését, ismertetve
az alapétletet is, miszerint a sport 4ltal kivdnja az
otletgazda edzé a sportoléit kiléptetni a hdtrdnyos
helyzetb6l.

Sztankovics Agnes  dokrori
(2016) az ¢jféli pingpongbajnoksdgrol irta, a kezde-
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ményezést mint a prevencié egyik lehetséges eszko-
zét bemutatva. A magyar projekt mintdjdul szolgald
amerikai éjszakai kosdrlabda-bajnoksdg kifejezetten
hdtrdnyos helyzetl fiataloknak nyujt lehet8séget az
¢jszakai 6rak hasznos, blincselekményekbe bonyo-
16d4st6l mentes eltoltésére. Bér a kutatds sordn ki-
deriilt, hogy a magyar program nem a kifejezetten
hdtrdnyos helyzetl ifjisdgot vonzotta a terembe, a
koncepcié mindenképp belefér az SDP kezdemé-
nyezések korébe.

Kitekintés: hazai perspektivik az SDP
teriiletén

Tanulmdnyunkban arra tettiink kisérletet, hogy
4teekinesiik a nemzetkdzi SDP mozgalom fejlédé-
sét, valamint szemiigyre vegyiik a teriilethez impli-
cit, vagy explicit médon kapcsolddd, egyeldre kez-
detleges [épéseket a hazai szintéren. A nemzetkozi
trendek arra engednek kovetkeztetni, hogy egy di-
namikusan fejléd8 dgazatrdl van szd, melyben elsd-
sorban civil, de nem ritkdn 4llami és tizleti szerepl8k
is aktivan részt vesznek. Az ezt koriilvevd kutatdsi
kérnyezet szintén gyorsan névekszik, és ebben az
utébbi idében a tudds rendszerezése és az elméleti
megalapozds is egyre er8sebb igényként meriil fel.

Az SDP fogalma ald ,beférd8”, sokszor szi-
getszerlen mkddd magyarorszdgi szervezetek,
programok és az ezekben dolgozd szakemberek,
onkéntesek nem feltétleniil tudatos résztvevdi a
rendszernek. E tudatossdg er8sddése akdr a hazai,
akdr a nemzetkozi hdlézatosodds szempontjibdl
fontos lenne, és kordbban esetleg nem észlelt pélyd-
zati lehet8ségeket is magdval hozhatna.

A mozgalom fejlddéséhez a hazai SDP szakiro-
dalom bdviilése is fontos segitséget nytjthat abbdl
a szempontbdl, hogy a sportban rejl§ tdrsadalmi
lehet8ségekrdl sz616 nyilvédnos hazai diskurzusban
egy, a mitoszokon tdllépd, redlisabb és kritikaibb
megkozelités is markdnsabban meg tudjon jelen-
ni. A nemzetkdzi szakirodalomban az SDP-hez
kothetd témdkkal foglalkozd hazai tudomdnyos
vizsgdléddsok esetében a tovdbbi fejlédéshez elen-
gedhetetlen a fogalmak tisztdzdsa, rogzitése, illetve
ezek megfeleltetése a nemzetkdzi tudomdnyos és
szakpolitikai kdrnyezetben haszndlt fogalmakkal —
ez jelen tanulmdnyban is célunk volt —, hiszen ez
teheti lehetdvé, hogy a magyarorszdgi kutatdsokrdl
késziil§ beszdmoldk jobban bekapcsolédhassanak a
nemzetkdzi vérkeringésbe.
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ANGYALKARTYATOL A SPORTOLO BELS EREJEIG — EGY ,,GYOGYITO NAP” BEMUTATASA
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Célom egy, az egészségtudatossig jegyében szer-
vezett rendezvény programjait, kindlatdt bemutat-
va rdviligitani napjaink alternativ gy6gydszatdnak
meghatdrozé narrativdira.

A vizsgdlt rendezvény a II. Elixirek, esszencidk
testnek és léleknek — gydgyitd nap az egészségedért!
mely 2018. dprilis 14-én zajlott. Az els§ ilyen nap
kozel egy évvel ezel8tt, 2017 mdrciusdban keriile
megrendezésre. Kapitiny Agnes és Kapitiny Ga-
bor Egészséghultusz — biokultusz — természethultusz
cimmel irt kényvfejezetiikben (Kapitdny — Kapi-
tdny 2013:94-132) szdmos példéval illusztrdljédk az
ezredforduld utdni alternativ gydgydszati jelensége-
ket. Az § megdllapitdsaikat haszndlom a mdsodjdra
megrendezett ,,gydgyité nap” kindlatdnak bemuta-
tdsakor.

A betegséget, mint kulturdlis viselkedést l4ttatja
Keszeg Vilmos és Czégényi Doéra, mely az egyéni
és kozosségi attitddok szintjén észlelhetd (Keszeg —
Czégényi 2015:429). A ,gydgyité nap” példdjéval
szeretném bemutatni, hogy ez nemcsak konkrét be-
tegség esetén illetve a konkrét betegségrdl vald be-
széd és irdnydban alkalmazott attitdd vizsgdlatakor
érhetd tetten, hanem a megel8zés és az egészségtuda-
tossdg fogalomkorébe tartozé olvasatokbdl és straté-
gidkbdl is kulturdlis viselkedés(minta) rajzolédhat
ki el8ttiink.

A kutatdshoz a rendezvény helyszinén folytatott
résztvevd megfigyelést alkalmaztam. Mivel médsodik
alkalommal rendezték meg ugyanezen a helyszinen
a ,gy6gyitd napot”, a kutatdshoz kétféle megoldds
kindlkozott: a szervez8k, otletgazddk kiilén meg-
kérdezése a ,,gydgyit6 napok” céljirdl, a megvaldsi-
tds folyamatairdl, majd ezutdn a ldtogatok késgbbi
megkeresésekor dsszevetni a szervezdi szdndékot és
a ldtogatéi reflexiét. A mdsodik lehet8ség kizdrolag
az ,ott és akkor” vizsgdlata: mi volt ldthatd, mirdl
szolt a ,gydgyité nap”? A tobbtermes helyszinen
a bdséges és véltozatos programok megldtogatdsa
utdn arra jutottam, hogy a tanulsigokat az adott
napon, a nagykozonség szdmdra ldthatd-hallha-
t6 eseményekbdl és kindlatbél vonom le, melyek
elemzését a sajté és az esemény facebook-oldala
informdciéinak bevondsdval mélyitem el. A fészer-
vezd moderdtori feladatokat is elldtva az el8addk és
a programok bemutatdsakor részletesen indokolta a

meghivés okdt, a téma hasznossdgdt, bemutatva igy
a szervezdi elképzeléseket. A ldtogatdi reflexidkat
pedig a helyszinen folytatott révidebb beszélgetések
felidézésével mutatom be.

A rendezvény helyszine a tipéi Heller Odon
Muvel8dési Haz. Tipé Arpad-kori telepiilés, nevét
mér 1138-ban emlitette oklevél, 1973-ig Csongrid
megye Szegedi jdrdsihoz tartozott, 1973-ban csa-
toltdk Szegedhez. A telepiilést8l 1971-ben jelent
meg monogréifia.! Eletmédjinak régmaultba visz-
szanyul$ elemeit — példdul viselet, gyékényszovés
— sokdig megdrizte a gyorsan valtozd természeti és
gazdasdgi koriilmények ellenére is. Néprajzi jel-
legzetességeit a miivelddési hdz emeletén kidllitds
és ifj. Lele Jozsef magdngyljeménye mutatja be,
a tépai gyékényszovés és a tdpai bicst pedig nap-
jainkban is él§ hagyomdny. Mindezek az erdsen
jelen 1év8 identitdstudat tdpldlé forrdsai és meg-
nyilvdnuldsi lehetdségei egyben.? A helyi identitds
a,,gydgyité napon” kizdrélag a meghivott sportold,
a tépai sziiletésli olimpikon és vildgbajnok sulyls-
ké Mirton Anita szereplésekor kapott hangsulyt,
melyre a kés6bbiekben térek ki.

A kovetkez8kben az el6addsok, programok il-
letve helyszinek részletesebb leirdsdval mutatom be
a,,gydgyit6 nap” kindlatdt, stratégidit, majd a ldtot-
takat-hallottakat 6sszegezve adok valaszt a kérdésre:
napjaink alternativ gy6gydszatdnak milyen narrati-
véit vonultatja fel ez a tematikus rendezvény? Ez-
utdn a sportold szerepeltetését, mint a rendezvény
kiilon tematikus blokkjdt elemzem, feltdrva a le-
hetséges kapcsoléddsi pontokat az alternativ gyé-
gydszat narrativdi és a sportold teljesitményeinek
méltatdsa kozote.

1 Juhdsz Antal szerk. Tdpé torténete és néprajza. Tapé,

1971.

2 A ,tipaisdg” nemcsak az egykori zdrt hagyomdny-
vildgti, mélyen valldsos és Tiszdhoz szorosan kapcsold-
dé életmddu falukdzosséget jeloli, hanem napjainkban
is kapcsolédik hozzd narrativa: , Tdpén még mindig él
egy olyan onazonossdg-tudat, amely megkiilsnbozteti
az itt él6 embereket a ’szegedi tengertél’. Ez a tdpaisdg”
— nyilatkozta Juhdsz Gyula, a korzet dnkormdnyzati
képviseléje 2010-ben. https://szegedma.hu/2010/06/a-
kormorannal-unnepel-tape
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A mivel8dési hdzon beliil hat helyszinen zajlott
a rendezvény: a nagyteremben, a kis tiikrds terem-
ben, a kisebb el8adé teremben, a kdnyvtirterem-
ben, az el8térben és az udvaron. A nagytermi elé-
addsokat a f8szervezd és az dnkormdnyzati képvisel§
beszéde vezette be; utébbindl megjelent a lokalitds
— helyi identitds kiemelése, amint a diszvendéget
és a , Tapé telepiilés sokszint programkindlatdt”
emlitette. A f8szervez8-moderdtor bevezetd szavai,
miszerint ,arra kériink mindenkit, hagyja az el8ité-
leteit, fenntartdsait az ajtén kiviil és torekedjen arra,
hogy minél t5bb Gjdonsdggal ismerkedjen meg és
gazdagitsa az életét” megalapoztdk a rendezvény
egészén végigvonuld legitimdcids narrativdt. Az em-
litett ,ajt6n kiviiliség” a rendezvény exkluzivitdsdra
is vonatkozhatott, ugyanis 3000 forintos belépd-
jeggyel volt ldtogathaté a program. Véleményem
szerint ezzel az esetleges, kétkedésiiket hangosan
kinyilvdnitdkat is tdvol tarthattdk. A belépSjegyes
rendszernek és a honlapon, facebook-oldalakon
terjesztett programleirdsnak is koszonhetd, hogy
a ldtogaték kozott szemmel ldthatdéan nem volt,
aki csak ,betévedt” volna a rendezvényre: tobben
programmal a keziikben érkeztek. A nagytermes
eldaddsokon az 4llandé részvevdk szdma 19 £6 volt,
akik mdr a megnyité beszéden is ott voltak, a nap
elérehaladtdval a létszdm folyamatosan néte. A leg-
tobben 15 6ra koriil tartézkodtak a rendezvényen,
ezutdn a létszdm lassan apadni kezdett. A korosztdly
vegyes volt; legtobben 20 és 40 év kozdttiek és a 60
év felettiek voltak jelen. Nemek tekintetében a nék
voltak tbbségben.

Az els§ el8addst akupunktirdval foglalkozd,
praktizdlé hdziorvos és belgydgydsz tartotta (,Mire
j6 az akupunktdra?”). Bemutatdsakor a moderdtor
kiemelte, hogy ,M. hdziorvosként a keleti gyo-
gydszat vildgdban is jaratos” — ez az eldadds illetve
az el6adé személye szintén a ,,gydgyitd nap”, illetve
maga a kortdrs alternativ gydgydszat legitimdcios
narrativdjdba illeszkedik, mivel egyesitette a hivata-
los orvoslds és az alternativ gydgydszat szegmenseit.
El8addsiban az orvos mérhetd, tudomdnyos ered-
ményekkel mutatta be az akupunktira indokolt-
sdgdt a nyugati orvoslds mddszereinek kiegészitbje-
ként. A két teriilet szintézisét megvaldsité hivatalos
orvosi gyakorlatdra lithattunk ebben az eldaddsban
példét (Kapitdny — Kapitdny 2013:97), amely, hely-
sziniil szolgdlé rendezvény tematikdjdt tekintve an-
nak legitimdcids torekvéseit is segitette.

Ezutdn ,6romzene dobokkal” kévetkezett: a
kozonség korbeiiltetése utdn mindenki vélasztott
egy-egy afrikai dobot: a programot vezetd zenetandr

megfogalmazdsa szerint ,,a dobolds cselekvd, ritmus-
teremtd terdpia a testnek, 1éleknek, szellemnek”. A
harmadik el8adds kis sziinet, a székek visszarendezé-
se utdn vette kezdetét. A f8szervezd-moderdtor ba-
rdti hangon készontotte a soron kovetkezd eldadét
(akupresszdr, fiil-addiktol6gus, radiesztéta, Energy-
szakoktatd) kitérve kiemelkedd természetgydgydszi
képességeire. ,M. egy angyal” — kijelentésével, vala-
mint az eldadé kozelmultbeli ,hihetetlen” felépii-
lésével a ,csodds gydgyitd” narrativdjic idézte fel.
Mint az el8addsbdl megtudhattuk, az autdbalesetet
szenvedett holgy maga mészott ki a roncsok kéziil
(»egy alig 40 centis lyukon préseltem ki magam”),
rendkiviil gyors titem( felépiilésének ,az orvosok
is csoddjara jértak”. Mindezt, elmonddsa szerint
egyrészr8l rendkiviil er8s akaraterejének koszonhet-
te. A csodds/mégikus képességli gydgyité toposza
utdn sajdc gydgyuldsdnak mdsik fontos osszetevd-
jével illetve természetgydgydszi tevékenységének
meghatdrozé tényezdivel, az Energy termékekkel
ismertette meg hallgatdsdgdt. El8szor az Epstein-
Barr virus terjedését és hatdsdt mutatta be, melyrdl
a hivatalos orvoslds alig tdjékozatja a lakossdgot,
mindamellett bizonyos élelmiszerek elkeriilésével és
a megfeleld Energy termék fogyasztdsival magunk
orvosolhatjuk a fertdzést. Ezutdn kiilonbdz8 tipu-
st betegségek, problémdk és a gydgyitdsukhoz leg-
megfelel6bb névényekbdl késziilt étrendkiegészitk
felsoroldsa kdvetkezett. El8addsdnak végén a tuda-
tossdg és a megfeleld tdpldlkozds fontossdgdra hivta
fel a figyelmet. Kapitany Agnes és Kapitiny Gabor
megéllapitja, hogy az 1990 utdn ,diadalutat j4ré”
holisztikus szemléletméd ezredforduldé utdni hatd-
sdnak tudhaté be a kémiai gydgyszerekkel szembeni
elutasitds (Kapitdny — Kapitdny 2013:97). Ezt az
olvasatot kozvetitette ez az eldadds.

A kovetkezd el8adds témdja szintén az étkezés
volt, de itt tdpldlékkiegészit6k nem, csak konk-
rét ételek és elkészitési médok keriiltek széba. Az
eldado egészségterapeuta jégaoktatdként a nap fo-
lyamdn a kisteremben is tartott bemutatét. , Tdp-
ldlkozz egészségesen, de hogyan?” cimd bemutaté-
jdban az idényjellegli, lehet8leg nyersen fogyasztott
zoldségek-gytimolesok és a hdzi készitésli szendvics-
krémek, mdrtdsok, turmixok, miizlik receptjeibe
avatta be a hallgatésdgot. Ezek fogyasztdsa ,a test
energetizdldsa, harmonizdldsa, a mindennapos j6
kozérzet fenntartdsa miatt fontos”. Eldaddsdban
kitért szdmos, hazdnkban is 8shonos gydgynovény
hasznossdgdra is. Ezutdn az illdolajok hatdsait mu-
tatta be az , Esszencidkkal a testi és lelki egészségért”
cimi el8adds. Itt a névényi olajok élettani (izomla-
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z{td, gyulladdscsokkentd stb.) hatdsa mellett ugyan-
olyan hangsullyal keriilt bemutatdsra azok lelket
yharmonizdlé, nyugtat$, hangulatot kiegyensilyo-
z6” hatdsa. A holisztikus szemlélet itt is megjelent,
megtudhattuk ugyanis, hogy ,minden egyes beteg-
ség, minden egyes tiinet: jelzés. Jelzést ad valamirél,
amit nem értettiink meg, ami csak a tudattalanunk-
ban van”.

A kistermes programok 16 érakor fejezddtek
be, pontosan az olimpikon szereplése el8tt. ,Nyi-
tott 6rdk” elnevezéssel a kis tiikros teremben Hatha
joga, Chikung, thai jéga és Etka jéga kiprébdldsdra
nyilt lehetdség. Az oktatdk/eléaddk roviden bemu-
tattdk az 4lealuk Gzote sport eredetét, a mozdulatti-
pusokat, melyeket ki is prébdlhattdk az érdekléddk
az 50 perces foglalkozdsokon. Hasonléan zajlottak
a masszdzsbemutatdk (Yumeiho terdpia, merididn-,
talp- és ,irodai frissitd” masszdzsok). Itt volt id8beli
4tfedés az egyes bemutat6k kozotr. A jégadrdkra és
a masszdzsbemutatokra lehetséges volt el6zdleg re-
gisztrdlni az adott oktaténdl, illetve a facebookon.
A konyvtdr helyiségében az egyes szakértSk sajdt
asztalndl ilve fogadtdk az érdekldddket, ahol lehe-
t6ség nyilt bensSségesebb beszélgetések keretében
kiprébalni az aldbbi szolgdltatdsokat: Bach virdg-
terdpia, Mdtrix energetika és angyalkdrtydk, tarot,
numeroldgia, Bemer mérés, aromaterdpia-illéola-
jok (ennek szakértdje, aki ,természetes gydgymo-
dok terapeuta, szivdrvdnyfénnyel gydgyitd, pilates
oktatd”, a nagyteremben késdbb eldadést is tartott
az illdolajokrol). Az el6teret az aldbbi termékeket
drusitok népesitették be: ,gydgyité dsvanyok”, bio
gyiimoélcslevek, One Year mérkdju probiotikus vi-
taminok, Avon kézdpol6 termékek, Pi viz, kézzel
késziilt szappanok, valamint biifé.> Az udvaron egy
nagyobb standon kindltdk kornyékbeli termel6k,
készit6k tartdsitdszertdl és mesterséges anyagoktdl
mentes élelmiszereit: hisfélék (mangalica termé-
kek), tésztdk, rizs, olajak (didolaj, tékmagolaj),
batdta, fliszerek, mézek, teafiivek, helyben siitott
kenyér kdstoldsdra, vdsdrldsdra volt itt lehetdség.

A nagytermi el8addsok kozotti sziinetek lehetd-
séget biztositottak arra, hogy vésdrolni, nézelddni is
tudjanak a ldtogatok. Az 4rusiték koszontése utdn
eléfordult, hogy a vdsdrlé megemlitette egészség-
ligyi panaszdt, amelyre aztdn az drus igyekezett ter-
méket kindlni. Péld4ul:

3 Erdekesség, hogy az erre a rendezvényre olyan biifé
telepiilt ki, melynek ételkindlatdban nem szerepelt bio-
vagy hdzias termék: a szendvicsekben bolti felvigott és
margarin volt — ezek egyik el8adds szerint kifejezetten
kdrosak.

Vevdl: ,En szétnézek, nekem leginkébb a dere-
kammal van bajom.

Arusl: ,Erre ezt a vitaminkészitményt ajénlom.
Gydgyszert szed rd?

Vevb1: Igen, mitottek is, meg fdjdalomcsillapitot
szedek.

Arusl: Ez a kollagénes hatéanyag beliilrél tdplal-
ja, er8siti a porcokat, amellyel meg tudja
eldzni a tovdbbi bajokat. Ez nemcsak tiineti
kezelés.”

Arus2: Ajanlhatom Onnek késtoldsra ezeket a ter-
mészetes gylimolcsleveket?

Vev82 (nézegeti az iivegeket): Nézem... ez milyen
fajta?

Arus2: Fz homoktévis, amelynek nagyon magas
C-vitamin és antioxiddns tartalma van, ami
gyulladdscsskkentd. Emellett nagyon frissi-
t8, savanykds {ze van.

Vev82: Koszondm (megissza) finom. Nincs benne
cukor (helyesléen mondja). Nekem kicsit
magas volt a cukrom, azért.

Arus2: Nincs, és tartdsité és szinezék sem.

Nemcsak a homoktévis italndl, hanem a tésztdknal,

mangalica termékeknél is elhangzott a ,,nemcsak fi-

nom, de egészséges” kijelentés:

»Vev83 (Vev64-nek mondja): Nézd, ezek egészsé-
gesek. Nincs benniik miivi anyag!

Arus3: Igen, és az éllatok is rendes tdplalékot, nem
tdpot kaptak.

Vev83 (kostol): A legjobb ez. Ilyet még nagyapdink
ettek. Nem kell ide izfokozé!

Vevb4 (Vev63-nak mondja, elmendben) Nem csak
egészségesebbek, de finomabbak is ezek,
mint a bolti hiisok”.

Az eladdk és a vdsirlok beszélgetései a nagy-
termi eladdsok legitimdcids narrativdit titkrdzeék:
a termékek/tdpldlékok mdshogy illetve mélyebben
hatnak, mint a gydgyszerek, valamint az étkek ese-
tében a természetes forrds/el84llitds nem megy az
fzvildg rovésdra.

A rendezvényt két {8 narrativa hatdrozta meg:
a legitimdcids és a ,,csindld magad” narrativa. A le-
gitim4cids narrativa a program facebook-oldaldn is
fellelhetd, amint a kidllitokat mutatja be: ,Erdemes
mindenkinél nyitott szivvel elidézni és ismerked-
ni az Gjjal, a joval, az érdekessel”. Ez egybecseng
a moderdtor bevezetd szavaival, melyek szerint:
ymindenki torekedjen arra, hogy minél tobb j-
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donsdggal ismerkedjen meg és gazdagitsa az életét”.
Ezekben a kijelentésekben az esemény megrende-
zésének indokldsa is meghtizddik: a fellehetd érde-
kességek, a megismerhet§ Gjdonsdgok indokoljdk
az ide ldtogatdst. Ezek a jelzdk dltaldnossdgban,
(még) nem konkrétan az alternativ gydgydszathoz
kapcsolva jelennek itt meg. Ezzel az fejezddik ki,
hogy az esemény — és dltala az alternativ gydgydszat
illetve életméd — mindenki szimdra elérhetd, értel-
mezhetd, megismerni valé teriilet.

A legitim4cids narrativa kovetkezd, nagyobb te-
repe a hivatalos orvosldssal valé sszevetés. A nagy-
termes eldaddsokban ez kétféleképpen jelent meg: a
haziorvos-akupunktdr prezenticidjiban tévol-keleti
gyogydszati hagyomdny kiegésziti a nyugati, hivatalos
orvosldst; a természetgydgydsz-szakokeatd beszdmo-
16jéban alternativ médszerek viszont tilszdrnyaljdk
azt. A programban utdna kovetkezd egészségterape-
uta-joégaoktatd el6addsa szintén a ,hivatalos vs. alter-
natfv” dsszehasonlitds mentén legitimélta az utébbira
jellemz8 megolddsokat, de mdr a tdpldlkozds, az éte-
lek és a gyégynovények fell megkozelitve. Igy eld-
ad4sdbdl egytittal az udvaron és az el8térben kindlt
élelmiszerek ,értelmezési keretét” is megkaphatta a
hallgatdsdg: a vegyszer- és adalékanyagmentes, idény-
jellegli, hdzias tdpldlék és a gydgyndvények ismerete
testi-lelki egészségiink alapvetd elemei. Az el8z8ek-
ben idézett két parbeszéd az drusok és a vevik kozott
(homoktévis és mangalicatermék vésdrldsai) a legiti-
mécids narrativa ,gyakorlati megvaldsuldsait” titkro-
zik: a készitmények a mesterséges anyagok, illetve a
cukor nélkiil egészségesek, de ugyanolyan finomak,
vagy még finomabbak, mint a bolti termékek. A testi
egészség megtartdsa napjainkban elvdlaszthatatlan-
nd valt a kiilonféle gasztrondmiai irdnyzatoktdl: az
segészségtudatossdg” eredménye a ,bio”, legtijabban
pedig a paleolit tdpldlkozds (Kapitdny — Kapitdny
2013:126). A ,,gy6gyité napon” az el8bbire taldlhat-
tunk szdmos példdt.

A [ Taplélkozz egészségesen, de hogyan?” cimii
eldadds szervesen kapcsolédik a mdsik meghatdrozd
narrativdhoz: a sajét készitésti ételek vildga a ,,csindld
magad” narrativdt is képviselte. Ennek meghatdroz
fogalmai: a felfedezés, az Snmegismerés, a testtuda-
tossdg, a személyesség az egész rendezvényt végigki-
sérték. E narrativa ,gyakorlati megvalésuldsai” koziil
a,,gyogyitd dsvinyok” standjdt emelném ki, ahol be-
tegséghez, lelkidllapothoz és horoszkdpjegyhez illg
4svényékszert vdlaszthatott magdnak a vdsrld.

A sokféle programot, szereplét felvonultatd
»gyogyitd nap” tobbféle mdédon ismertette meg a
ldtogatdkkal az alternativ gyodgydszat és életmdd

szegmenseit: a nagytermi, frontdlis el6addsokkal
pirhuzamosan a kisebb termek bensdségesebb
kozeget biztositottak a ldtogatdknak a kiilonféle
modszerekkel valé megismerkedésre. A nagytermi
eldaddsok kozdte véltogattdk egymdst az elsésorban
testi betegségekkel illetve a tdpldlkozdssal foglalko-
20, orvos és szakértdk 4ltal tartott prezentdcidk és
a lelkivildgra dsszpontosité programok (kozds dob-
zene, illdolajos el6adds, tibeti hangfiirdd). A kister-
mek masszdzs- és jégabemutatéi elsdsorban a test
mozg(at)dsirdl széltak, de ugyanakkor ezoterikus-
spiritudlis médszerekbe, kartyajésldsba, sorselem-
zésbe is bele lehetett késtolni.

A nyelvhaszndlat, az eléfordulé kifejezések is
tobbrétliséget tikroztek. Taldlkozhattunk az eld-
addsok sordn az ezotéria rendszerébe illeszthetd
elvont fogalmakkal, mint az energia, energetika,
energiadramlds, harmdnia/harmonizdlds, tudatta-
lan mez8 és a kereskedelemben kaphaté termékek
neveivel egyardnt (pl. Energy termékek).

16 érakor vette kezdetét a ,Kerekasztal beszél-
getés Mdrton Anita sportoldnkkal: belsé erd megtar-
tdsa minden koriilmények kozott”. A sportold, mint
diszvendég szereplése a rendezvényen a megel8z4
napokban a ,gy6gyité nap” facebook-oldaldn kii-
16n posztban kapott helyet: , Elérkezett a nap, ami-
kor bemutatjuk az esemény diszvendégét, a tdpéi
gyokerekkel rendelkezd vildgbajnok atlétdnkat, aki
sporttdrténelmet fre!”

A sportold és sziil8helye kozotti szoros kapeso-
lat korabbi rendezvényeken és a médidban tobb fz-
ben nagy hangstlyt kapott: ,, Barmerre jdr, tdpéinak
vallja magdt Mdrton Anita. Az olimpiai bronzérmes
sitlylikdt nem kellett noszogatni, hogy taldlkozzon
azokkal, akik talin a legelkitelezettebben szurkoltak
neki a ridi jatékokon” (szeged. hu cikke: ,Mdrton
Anita mindig tdpéi marad”)

,1dpé aranylinya egy kicsit hazament” cimmel
olvashatunk tuddsitdst a vildgbajnoki cimet elnyert
sportoldt koszontd tinnepségrdl, mely a ,gydgyitd
nap” el6tt bd egy hénappal zajlott (szeged.hu 2018.
miércius 9.). Ebb8l megtudhatjuk, hogy , Tdpén
mindenki tudja, hdny kilds golydval loknek a nok az
atlétikai versenyeken”. A telepiilés 6nkormdnyzati
képviselSjének szavait is idézi a cikk, melyek sze-
rint: ,,Nem foglalkozunk Szegeddel, meg Békéscsaba-
val,* mi tdpéinak tekintjiik ezt az érmet”.

A beszélgetésre nem a nagyteremben, hanem az
el8térben keriilt sor. Kis asztalndl foglalt helyet a mo-
derdtor diszvendég, el8tte vildgbajnoki és olimpiai

4 Az olimpikon a Békéscsabai Atlétikai Klub verseny-

z6je.
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érmei. Veliik szemben iiltek az érdekl8dék, kozottiik
pedig a foldén leteritve a 19, 62° méter hosszii nem-
zetiszin szalag, melyet a mdrcius 8-4n tartott {innep-
ségen dedikdlt a sportolé és irtak ald a tdpaiak.

A beszélgetés kezdetén a sportol6 (, Tdpé sziilot-
te, biiszkesége”) és eredményeinek méltatdsa utdn
a ,belsd erd” témdja keriilt teritékre. A diszvendég
sportoldi pdlyafutdsdnak titkrében zajlott az eszme-
csere az aldbbi fogalmak koriiljérdsdval: kitartds,
motivacid, siker, onbizalom, kudarckezelés.

A programpont cimében szerepld ,belsg er8” elé-
revetitette azt a fajta szintézist, amelyet a ,gydgyitd
nap” alternativ-ezoterikus szcéndban elhelyezkedd
kindlata és a vildgklasszis sportolé mindenki 4ltal elis-
mert teljesitménye kdzott ez a beszélgetés megterem-
teni torekedett. A mdr emlitett fogalmak kériiljardsa
— motivicid, kitartds, siker, onbizalom, kudarckeze-
lés — kevéssé ezoterikus, mindinkdbb a napjainkban
népszerli onsegitd illetve coaching stilust diskurzus
mentén zajlott. A kordbban bemutatott legitimdci-
6s és a ,csindld magad” narrativdhoz ez a beszélgetés
egyardnt kapcsolddott. A délelétt és a kora délutdn
elhangzottakat ez a program szélesebb perspektivdban
(sportsikerek, vilighirnév) ldttatta és hires személy,
mint diszvendég szereplésével, szavaival egyfajta meg-
valésuldsként lehetett rd tekinteni: ha van a sikernek
a ,belsd erd” dltal elérhetd receptje, az eredményt a
diszvendég prezentélja. A ,belsé erdrdl” sz6l6 beszél-
getés els6sorban az dnismeret, motivicié megkozeli-
tésével valt a ,csindld magad” narrativa hordozdjéva:
a sportteljesitményt mint emberi (pszichés) sikertelje-
sitményt irta le, amely sajét céljaik mentén a hallgaté-
sdg szdmdra is kovethetd példaként jelent meg.

A miér emlitett coaching-attitid, a sportold
személy(iség)ének eldtérbe keriilése, a lelki erdnek
és a motivécidnak a sportteljesitmény eléfelcéte-
leként valé megjelenitésére napjainkbél Hosszti
Katinka tevékenységében rtaldlhatunk példdc. A
tobbszords vildg- és olimpiai bajnok Gszénd a fen-
ticket az ’Iron Lady’ self-brandjével, instagram- és
facebook-oldaldval reprezentdlja. Ezeken a feliilete-
ken az edzések és versenyek el6tti és utdni fotdival,
de még az étkezés és pihenés megorokitett pillana-
taival is {izeni, hogy a siker 4ra a folyamatos kiizde-
lem és eltkéltség,® a testi mellett pedig ugyanolyan

5  Utalva arra, hogy a sportolé 2018. mércius 2-4n a
birminghami fedett palyds vildgbajnoksigon 19,62 méte-
res, Uj orszdgos rekorddal lett vildgbajnok.

6  Ennek ,szlogenje” a fotdi alatt mindig megjelend
rovidités: hwapo (Hard work always pays off — azaz: A
kemény munka mindig meghozza gyiimélcsét). heeps://
www.facebook.com/katinkahosszu/

fontos a lelki er6nlét is. Mi sem bizonyitja jobban,
hogy ebbe a diskurzusba illeszthetd a sportol6 szere-
peltetése a ,,gydgyité napon”, kiegészitve a lokalitds,
helyi identitds megnyilvdnuldsaival, mint az aldbbi,
2018. mdrcius 8-i jsdgcikk, melynek cime ,A vi-
ldgbajnok Mérton Anitdt mdr Hossz(i Katinkdhoz
hasonlitjik: A tipéi Heller Odon Mivelddési Haz-
ban készontoteék Magyarorszdg els vildgbajnok at-
létdjar, Mdrton Anitdt. Rengeteg gratuldciét kapott
a szegedi klasszis, és olyan szeretet vette koriil, mint
az olimpiai bronzérmet kévetd, hasonlé rendezvé-
nyen. (...) Szembesitettiik az egyik legérdekesebb
jelz8vel, amit az elmult napokban olvastunk és hal-
lottunk réla: atlétikdban 8 a mi Hosszd Katinkdnk
— valljdk, hiszen a 2014-es EB 6ta egy kivétellel
minden nagy nemzetkdzi viadalrdl éremmel tért
haza. — Oriilok, ha igy litjak az emberek, de ettsl
még ugyanigy szeretném végezni a munkdt, ahogy
eddig. Szerintem azért meriilhetett fel ez az Sssze-
hasonlitds, mert ldtjdk, hogy a versenyeken a lehetd
legjobbkor hozom ki magambél a maximumot. Ez
csak kis részben adottsdg, a kiizd8szellem ennél is
fontosabb. Mivel itthon nem tudnak megszoron-
gatni, megtanultam, hogyan kiizdjek akkor is a ma-
ximumért, ha nincs tétje. Igy érhettem el az utolsé
16késnél az orszdgos csticsot — mondta a 19,62 mé-
teres eredményrdl, a 20 méteres dlomhatdrrél pedig
megjegyezte: inkdbb nydron szeretné elérni”.’

A diszvendég szereplése utdn tibeti hangtdlak
zenéjével, azaz ,hangfiird6vel” zdrult a nap.

A ,gybgyit6 nap” a cimében is kifejezett holisz-
tikus szemléletmédot képviselve kiilonbdzd kortars
alternativ gy6gydszati médszereket vonultatott fel,
melyeket osszefiiggésben tdrgyalt-télalt a kiilonféle,
életmodot illetd (tdpldlkozds, testkultira) vonatko-
z6 konkrét megolddsokkal. Kindlatdnak szinesité-
séhez és célkittizéseinek legitimdcidjihoz sportold
szerepeltetése jarult hozzd, mely sordn a helyi iden-
titds és a lokalitds is hangsulyt kapott.

Az el8addsok alatt haszndlt T/1. személyben vald
beszéd, a kdzos programok (dobolds, jéga) és a szak-
értdk, drusok és ldtogatdk kozotti négyszemkozti
konzultdcidk lehet8ségei egyfajta kozosségkonstruk-
cids torekvésként is értelmezhetdk. Ez és az dltaluk
kozvetitett ,,csindld magad” narrativéval a ,,gydgyitd
nap” olyan kulturdlis viselkedést képvisel, melybe a
ldtogatdk mint ,6nismerettel rendelkezd, egészségé-
ért tenni vigyd™® egyénekként kapcsolédhatnak be.

7 hetp://www.delmagyar.hu/sport/a_vilagbajnok_
marton_anitat_mar_hosszu_katinkahoz_

hasonlitjak/2552498/

8  Részlet az egyik jégabemutatd szévegéb6l.
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hteps://szegedma.hu/2010/06/a-kormorannal-
unnepel-tape

htep://www.delmagyar.hu/sport/a_vilagbajnok_
marton_anitat_mar_hosszu_katinkahoz_
hasonlitjak/2552498/

hteps://szeged.hu/hirek/22745/tape-aranylanya-
egy-kicsit-hazament

https://szeged.hu/hirek/19422/marton-anita-
mindig-tapei-marad

II. Elixirek, esszencidk Gydgyitd Nap az egészsége-
dért! Facebook-oldal: https://www.facebook.
com/events/786923174846697/

Hosszd Katinka facebook-oldala: https://www.
facebook.com/katinkahosszu/
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Karpati Laszlo

AZ EMBERI GONDOLKODAS IRRACIONALIS ARCA: HIEDELMEK ES TORZITASOK

DOI 10.35402/kek.2019.2.10

Absztrakt

A 21. szdzad embere minden kordbbi id8szaknal
jogosabban feltételezheti, hogy életét egyértelmtien
a j6zan ész és beldtds kormdnyozza. A tudomény és
a technika rohamos 1éptéki fejlédésével parhuza-
mosan az emberi gondolkodds is egyre inkdbb az
ésszerliség és a hlivos récié felé terel8dik, mikdzben
életiink minden egyes aspektusdt pontosan kiszdmi-
tott egyenletek és helyesen bedllitote algoritmusok
mentén éljitkk meg. Ez szép és okos vildgunk esszen-
cidja. Azonban a fenti gondolat is éppolyan hibds
alapokon nyugszik, mint szdmos mds elgondold-
sunk, 1évén az irracionalitds minden ember életé-
ben jelentdsebb szerepet t5lt be, mint azt sejtenénk.
Jelen irds bemutatja az emberi gondolkoddsban
rejl§ irracionalitdst, annak szdmos megnyilvanuldsi
formdival egyiitt, mikdzben igyekszik javaslatokat
megfogalmazni azok felismerésére és elkeriilésére.

Kulesszavak: gondolkodds, irracionalitds, befo-
ly4solds, hiedelmek, kognitiv torzuldsok

Abstract

On the Irrational Facade on Human Reason:
Beliefs and Cognitive Biases

The 21st century is ought to be the century of
true enlightenment for mankind with reason and
logic at its zenith. Men are governed by rational-
ity above all else while science and technology are
improving rapidly day after day parallel with said
state. Our lives are controlled by carefully designed
algorithms and mathematical equations, while
sober rationality is rushing forward, thus leaving
hardly any room for other aspects. That is the very
essence of our current brave new world. However,
such notions are seriously flawed by human folly
and irrationality which play a far greater role in our
everyday lives. The goal of the current paper is to
enquire into the background of the irrational na-
ture of human reasoning, its likely manifestations
and the possible ways of avoiding and mending
them.

Keywords: human reason, irrationality, influ-
ence, beliefs, cognitive biases

Bevezetés

Napjainkban az 4ralakuléban 1év8 emberi szel-
lem kordt éljiik. Egy olyan korszakot, amelyet 4that
a jozan észbe és az emberi gondolkodds logikus vol-
tdba vetett szinte hit, mikozben a divergens gon-
dolkoddst és a kreativ problémamegoldds diadaldt
éleetjitk. Emellett naprél-napra vet8dnek fel 4j és
megolddsra viré kérdések, amelyeket sorra kévet-
nek az azokra adott lehetséges vélaszok. Egyre tobb
munkafolyamatot automatizdlunk akdr részben,
akdr egészben, ezzel pdrhuzamosan pedig a tudo-
mdny és a technika életiink minden teriiletét 4that-
ja. A fenti par gondolat mind-mind a raciondlis em-
beri gondolkodds diadaldnak ldtszatde kelti. Igen,
ldtszat ez csupdn, hiszen mi emberek egydltaldn
nem csak raciondlis lények vagyunk, sét, tetteinket
jobbdra inkdbb vezérlik 8sztoneink, elditéleteink,
érzelmi reakci6k, vagy gondolkoddsbeli torzuldsok,
semmint a j6zan hivos értelem.

Hogy érthet8bbé tegyiik a fenti gondolatme-
netet, ezért az aldbbiakban bemutatjuk az emberi
gondolkoddsban rejl8 irracionalitdst és annak lehet-
séges manifesztdcidit, valamint ezek lehetséges elke-
riilési médjait. Példdinkat a hétkoznapi élet szdmos
teriiletébd] meritjiik, hogy minél szélesebb palettdn
mutassuk be a sokszor a jozan ésszel ellentétes csele-
kedeteket és azok lehetséges kivdled okait.

Az emberi gondolkodis struktirija

Az emberi gondolkoddst az életiink sordn fel-
meriilt kihivdsokra valé reagdlds alapjan kéc lehet-
séges megkozelitési modra lehet osztani: a nyitort és
a zdrt gondolkoddsra. Az elsé megkozelités jellemz6i
kozé tartozik a megolddscentrikus felfogds, amely
minden esetben a kibivdssal (nem pedig problémad-
val vagy bajjal) kapcsolatos megolddsokat és azok
kivitelezését veszi szdmba, nem pedig hosszasan
6rlédik a kialakult helyzeten. Jellemz8 rd tovdbbd
a divergens (szertedgazd) szemlélet, amikor is egy
adott helyzetet t6bb nézdpontbdl és szdmos meg-
olddsi méddal kozelit meg, kisérletezik és akdr dj,
olykor teljesen ésszer(itlennek tind megolddsi mo-
dokat is figyelembe vesz a ,,végs8” déntés megho-
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zatala el8tt. Jellemz8 problémamegoldési technikai
kozé tartozik a napjainkban divatos, elsdsorban a
nyugati cégek és az okratds vildgdbdl hazdnkba is
bekeriilt brainstorming (6tletbdrze, Gtletelés), ahol
kezdetben minden lehetséges megolddsi otletet
rogzitenek, majd a késdbbiekben fokozatosan ki-
rostdljék az alkalmatlannak mindsitett elemeket. A
folyamat végén csak azok a megolddsok maradnak
meg, amelyeket a legéletképesebbnek mindsitik az
dtletgazddk. Ezek utdn a megvaldsitdsi szakaszba 1ép
a folyamat, ahol mikézben folyamatos visszajelzése-
ket kapnak az dtletgazddk az elgondoldsuk eredmé-
nyérél, egytttal nyomon kévetik annak sikerességét
és szitkség esetén Gjrakonfigurdljdk, bedllitjdk a ter-
mékiiket. Sikertelenség esetén a tervezdcsapat visz-
szaiil a tervezdasztal mogé, készen arra, hogy Gjra az
elejérdl kezdje a tervezési folyamatot, de immdr az
el8z8 kisérletbd] megszerzett tuddssal és tapasztalat-
tal a hdta mogote. Jelszavaik kozé tartoznak: ,,Nem
ismerek lehetetlent, csak tehetetlent”, ,Sosem vesz-
tek. Vagy nyerek, vagy tanulok” (Nelson Mandela).
Legbefolydsosabb gondolkodéik kézott olyan ne-
vek szerepelnek, mint Edward de Bono (a laterdlis
gondolkodds elméletének kidolgozdja), Richard H.
Thaler (a viselkedési kozgazdasdg elméletének aty-
ja), Carol S. Dweck (a mindset [szemléletméd] el-
mélet és megvéltoztathatdsdgi elméletének megala-
pitdja), Dan Ariely (a hétkoznapi életben jelentkezd
irraciondlis viselkedés kutatdja), valamint Adam
Grant (a nonkonformista gondolkoddsméd gazda-
sdgi és hétkdznapi szerepét vizsgald szakember).

A nyitott gondolkodds ellenpontjdnak a zdrt
gondolkoddst tekintjiik, amely jellemzdi kozote sze-
repel a dogmatikus, kizdrélag végletekben torténd
gondolkodds (vagy A vagy B), amelynek gydkerei
egészen az arisztotelészi Logikdig vezethet8k visz-
sza. Az ilyen gondolkoddk rendszerint a kordbban
jol bevélt sablonokhoz és sémdkhoz ragaszkodnak,
tobbé-kevésbé fiiggetleniil azoknak a megviltozott
koriilmények kozotti adaptivitdsdedl és alkalmaz-
hatdsdgdtol. A fenti keretek kozote kiemele szere-
pet toltenek be a csalddi hagyomdnyok (,A sziile-
im/A nagysziileim is mindig igy csindledk. J6 lesz
ez nekem is”, ,Amig az én asztalomndl iilsz és az
én kenyeremet eszed, addig ugy és azt csindlod,
amit én mondok”) éppugy, mint ahogyan az egyén
gyengeségeinek Onfelmentésként valé haszndlata,
amikor valami Ujat sziikséges megtanulni (,Soha
nem volt tehetségem a nyelvekhez”, ,Két balldbas
vagyok, nem megy a tdnc”, ,Ldssuk be, nem megy
nekem a matek”). Természetes, hogy minden egyén
az élet és a tudomdnyok mds és mds teriiletein je-

leskedik: amig egyesek legfeljebb egy-két teriileten
tudnak kiemelkedd&t alkotni, addig mdsok akdr szd-
mos teriileten hagynak maguk utdn maradandér.
Ez részben 8sszefliggésbe hozhaté az egyéni men-
talis kapacitdssal, kiilsnosképpen az intelligencidval
(Iisd Gardner 2006; Kdrpéti 2016), részben pedig
az adaptivitdssal, illetve a laterdlis gondolkod4ssal,
amely el8segiti egy adott problémdnak az Gjszer(i
megkozelitését. Itt jegyeznénk meg, hogy bédr az
adaptivitds fontos velejdrdja volt és lesz is az emberi
életnek, 4m annak is megvannak a maga hatdrai,
amelyeket tilfeszitve mind komoly fizikai, mind
erSteljes szellemi kimeriiltség felléphet (I4sd Csdnyi
2017), illet8leg minden egyes ilyen véltozds vala-
mely belsd résziink megviltozdsival, adott esetben
teljes feladdsdval jér, amely processzus egy ponton
tul elidegenithet minket sajit magunkedl.

A zirt gondolkodds legfébb problémdja ab-
ban rejlik, hogy az adott egyén a sajt hiedelmeit,
tapasztalatait nem tudja vagy nem akarja 4dtértel-
mezni, azokat megvéltoztatni, mds hiedelmekkel
iitkdztetni. Ez a folyamat ugyanis vélhetden azt
eredményezné, hogy az egyéni hiedelmek az 6vé-
t8l részben vagy teljesen eltérd hiedelemmel toreé-
nd kapcsolatba keriilés sordn kognitiv disszonancidt
élne 4t: ezt a jelenséget annak negativ természetébdl
adéddan az egyén igyekezne kikiiszobolni, 1évén
az ember minden esetben térekszik az equilibrium
(egyensuly) dllapotdnak fenntartdsdra, illetve an-
nak megbomldsa esetén annak helyredllitdsdra. Ez
egyenstly fenntartdsa érdekében képesek vagyunk
olyan bevilt eszkdzoket alkalmazni, mint péld4dul
egy dltalunk vdlasztott alternativa pozitiv oldaldnak
felnagyitdsa vagy éppen egy ditalunk nem vilasztott
alternativa lekicsinylése. Ezenkiviil azonban szémta-
lan egyéb megoldds létezik, amelyek hiven tiikrdzik
az emberi gondolkodds irraciondlis oldal4t is, ame-
lyekrdl a kés8bbiekben egy kiilén pontban frunk.

Miel8tt azonban rdtérnénk az emberi gondol-
kodds ésszeriitlen mivoltdra és az azt mutaté jelen-
ségekre, el6szor sz6lnunk kell az azok szerves részét
képezd hiedelmekril és azok szerepérdl.

A hiedelmek szerepe az emberi

gondolkodédsban

A hiedelmek minden emberi kozosség életében
szerves szerepet toltenek be és befolydsolé erejiik ki-
terjed a kdzdsség, csoport vagy éppen tdrsadalom
egészére ugyanigy, ahogyan minden egyén életére
is. Csdnyi (2017) hiedelem alatt olyan emberi gon-
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dolatot ért, amely annak komplexitdsdtol fiiggetle-
niil, a nyelv segitségével képes eljutni egyik ember-
t6l a mdsikig, mikdzben annak elméjében gydkeret
ereszt (Csdnyi 2017:42). A fenti definicié kulcsa az
interakcid, amely révén egy akdr online, akdr offline
térsalgds sordn a legkiilonb6zébb hiedelmek ,,gaz-
ddt cserélnek” és folytatjdk életiiket egy mdsik ko-
z6sség midsik tagjdban (ldsd Kérpdti 2017). Ehhez
a kozvetitéshez azonban a nyelv nélkiilozhetetlen,
1évén jelenleg a telepdtia (gondolatdtvitel) még nem
az emberiség sajdtja, igy annak kifejlesztésére még
vérnunk kell.

A hiedelmek mind egyéni, mind kézosségi szin-
ten rendelkeznek egy bizonyos tapasztalati maggal,
amely a késébbiek sordn kiegésziil az egyes szerep-
18knek az adott jelenség értelmezését elésegitd, azt
adaptivabbd tév8 értelmezésével, magyardzatdval.
Fontos hangstlyoznunk, hogy ezek az értelmezések
mindig magukban foglaljak azt a (térténelmi, gaz-
dasdgi, tdrsadalmi, nyelvi, stb.) kontextust, amely
koriilveszi a kozdsséget és annak tagjait, hiszen
ezek szintén befolydsoljdk a hiedelmek sziiletését.
A csoporthiedelmek kapcsdn meg kell jegyezniink,
hogy azok egydltalin nem logikai alapon szerve-
z8dnek, megsziiletésiikben és kialakuldsukban jéval
nagyobb szerepet jdtszik a ciklikussdg. A hiedelem
megjelenését megeldzi egy adott jelenség felbukka-
ndsa, amely elinditja az annak a megismerésére és
megértésére irdnyuld folyamatot az elmében. Ezt
kévet8en megkezdddik az érzékszervek dltali meg-
tapasztalds, késébb a kisérletezés, a tapasztalatokbdl
és kisérletekbdl kinyert értelmezés és hipotézis-fel-
4llitds, ami egyben egy lehetséges hiedelem megszii-
letésée is eredményezi. Ez a folyamat azonban itt
még nem ért véget, hiszen a konstans viltozdsok
hatdsdra, amelyek mind a csoportban, mind azon
kiviil lezajlanak, a kordbban kialakult hiedelmet
Ujabb hatdsok érik, aminek kévetkezményeként a
fenti folyamat djra és djra lezajlik egészen addig,
amig egy stabilnak és dllandénak t(ing hiedelem ki
nem emelkedik a t6bbi koziil. (E folyamat részlete-
sebb kifejtését ldsd Csdnyi 2017:186-200).

Az emberi faj egyik kizdrdlag rd jellemzd sajé-
tossdga, hogy az elméjében keletkezett és ott felhal-
mozédott hiedelmeket nyelvi kdzvetitéssel szivesen
kifejezésre juttatja, azokat mdsokkal megosztja. Az
egyes csoporttagok kozott folyamatos interakcid
kovetkeztében a hiedelmek, illetve az azokbdl szer-
vezddd hiedelemrendszerek rendszerint dinamikus
természetliek, és mint ilyenek, dllandé véltozdsban
vannak. Ennek az éllandé dinamizmusnak, vala-
mint a kdzdsségek minél adaptivabbd valdsi kisér-

leteinek eredményeként kijelenthetd, hogy ,hosszt
tdvon a kdros vagy val6tlan hiedelmek kikopnak a
kultardkbdl, és csak azok maradnak meg, amelyek
a tényekkel, a valésdggal funkciondlis kapcsolatban
4llnak” (Csdnyi 2017:43). Ez a viltozds eltérd tem-
pojt és mértékii lehet az egyes kozdsség fiiggvényé-
ben az id§ el6rehaladtdval, egytttal pedig felvet egy
kérdést: vajon mennyi idére van még sziikségiink,
amig teljesen le nem épiilnek és meg nem szlinnek
az olyan jelenségek, mint az el8itéletek, a rassziz-
mus vagy akdr a politikai és valldsi szélséségek?
Megldtdsunk szerint ezeket a tdrsadalmi jelensége-
ket rendkiviil nehéz orvosolni, mivel azok egytdl-
egyig visszavezethetSk valamely kordbbi torténelmi
id@szakra, illetve az onnan magunkkal hozott, gén-
jeinkben vagy kultirdnkban tovdbbadomdnyozott
életmédban tovabb élnek.

Osszegezve elmondhatjuk, hogy az emberi ko-
zosségek életében kiemelt szerep jut a kiilonbdzd
hiedelmeknek és hiedelem-rendszereknek, ame-
lyek a kozds nyelv kdzvetitésével jutnak el mind az
online, mind az offline térben a csoport tagjaihoz,
hogy ott lecsapddva formaljék a tagok gondolko-
ddsmddjdt és sajdt személyes hiedelemvildgit.

Fenti rovid eszmefuttatdsunk utdn most vizsgdl-
junk meg a mindennapi életben gyakran el6fordulé
emberi torzitdsok koziil néhdnyat. Ezek ismertetése
sordn mindig emlékezziink arra, hogy e torzitdsok
nem egy esetben visszavezethetdk valamely kordbbi
kozosségi tapasztalatra és tdlélési stratégidra, ame-
lyek leginkdbb az 8skorbdl, illetve korai 8seinktdl
eredeztethetSk.

Az irraciondlis gondolkodds hétkéznapi
megnyilvinuldsi formdi

Ahogyan arra mdr kordbban utaltunk, az embe-
ri gondolkodds irracionalitdsa szdmtalan formdban
jelenhet meg, azonban az dsszes lehetséges meg-
nyilvdnuldsi méd felsoroldsa igen nagy terjedelmet
olelne fel, ezért helyette egy listdt kozliink a legel-
terjedtebbekrdl.

* ok-okozati tévedés (swimmer’s body illusion): Mi-
t6] lesz valakibdl kivél6 Gisz6? Vajon a rendszeres
edzések teszik azz4? Vagy inkdbb remek adottsé-
gai révén figyelnek fel rd és bekeriilve egy profi
keze ald, éri el igazdn teljesitménye optimumdrt?
Ha valaki egy rangos egyetemen tanul, mint pél-
d4ul a Harvard, az Oxford, a Sorbonne vagy az
éppen aktudlis hazai egyetemi rangsor elején he-
lyet foglalé intézmény, az vajon énmagiban ga-
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rancia az illet§ kivdlésdgdr illet8en? Vagy inkdbb
kiemelkedd pozitiv jellemz8i segitették abban,
hogy felvételt nyerjen a fenti rangos intézmé-
nyek egyikébe? Mindkét példa esetében kdnnyen
abba a csapddba esiink, hogy 8sszekeverjiik az
eseményt kivalt6 okot és annak eredményét, igy
olyan dolgokba fogunk, amelyek nem feltétleniil
a mi képességeinkhez és lehetéségeinkhez mére-
tezettek és mint ilyenek, sokszor egyértelmiien
bukdsra ftéltetettek;

* 4 vdlasztds kibivdsa (the paradox of choice): Ele-

tiink sordn mindannyian szdmos alkalommal
keriiliink doéntési helyzetbe, amelyben sokszor
komoly nehézséget okoz egy-egy dontés meg-
hozdsa. Ennek az egyik legf6bb oka a vélasz-
tdsi lehetdségek rendkiviil nagy szdma. Mivel
hirtelen tdl sok faktort kell figyelembe venni a
processzus alkalmdval, igy agyunk rovid idén
beliil rendkiviil leterheltté vilik, mire az Ssszes
lehetséges komponenst szdmba veszi és alapos
mérlegelésnek veti ald. Jellemzd ez a helyzet az
utazdsok megtervezésénél, az iskolavdlasztdsndl, a
leend8 tanulmanyok meghatdrozdsdndl, de akdr
egy kardcsonyi nagybevdsdrldsndl is. Az egyediili
lehet8ség e hibaforrdsbdl fakadé késdbbi veszte-
ségek és megbdndsok minimalizldsdra, ha id8-
ben lefekeetiink pér olyan kritériumot, amelyhez
az ilyen valasztdsok alkalmdval ragaszkodunk.
Ezek koziil a leghangstilyosabb mindenckel8tt az
kell legyen, hogy dontéseink soha nem lehetnek
a lehetd legjobbak, hiszen til sok tényezd befo-
lydsolhatja a folyamat kimenetelét. Igy tehdt a
vélasztds eredményénél be kell érniink az elég jé
kategéridjéval, hacsak nem akarunk tdlzottan be-
lemeriilni, egyben pedig kimeriilni a lehet8ségek
mérlegelése sordn;

o kilcsondsség (reciprocity): Minden emberi kap-

csolat és kozosség nélkiilszhetetlen habarcsa a
kolesondsség, amely elsdsorban pozitiv viselke-
désnek tekinthetd, példdul a kélcsonds segitség-
nyUjtds vagy tolerancia (egymds kolcsénos elvi-
selése, illetve valamely nehezen vagy egyéltaldn
nem megvaltoztathaté jellemzd eltlirése) formd-
jdban, hiszen az ember alaptermészeténél fogva
egylittmiikodd és tdrsas lény. Azonban ez az em-
beri magatartds konnyedén vehet negativ, akdr
kdros fordulatot is: szdmtalan helyen taldlkoz-
hatunk hictéritdkkel, illetve adomdnygytijték-
kel, akik szintén a kolcsondsség elvére épitenek.
Egy tetsz8leges, ingyenesen felkindlt ajdndékére
cserébe valamilyen adomdnyt vdrnak, amelynek
osszege azonban egydltaldn nem lehet jelképes,

hiszen egy bizonyos 8sszeget be kell kaszirozni
azért, hogy mi ténylegesen ingyen jussunk hozz4
a kordbban kapott ajéndékhoz. Ellenkezd eset-
ben az ajindék nem jir. Ajéndékot elutasitani
vagy visszaadni pedig nem illik, ugye? Sokszor
tehdt kénytelen-kelletlen belemegyiink ebbe a
hétkdznapi jétékba, hiszen mégiscsak jotékony
célra lesz és nem akarjuk megsérteni a mdsik fél
homlokzatit;

o ritkasig csapddja (scarcity error): Altalinosan el-

fogadott, hogy amig valamibdl b8séggel 4ll ren-
delkezésre, addig annak értékée elég alacsonyra
becsiilik. Ilyen példdul az ihaté viz és a tiszta le-
vegd is azok szdmdra, akiknek nem kell aggddni
annak elérhetdségéért. Ezzel szemben azoknak,
akiknek ebbdl kevés adatik, minden egyes csepp
és szippantds drdgdbb az aranyndl. Hasonlé mé-
don értékelddnek fel szemiinkben a zartkord,
kizdrélag meghivéval elérhetd weboldalak vagy
rendezvények is, fiiggetleniil azok hasznossdgd-
t0l, nagysdgdtdl vagy éppen célkdzonségéedl. Ez
utébbiak erésen tdmaszkodnak az egyénben él§
természetes kivincsisdgra is;

* kontraszthatds (contrast effect): A kovetkezd jelen-

séget szemléltessiik egy fizikai kisérlettel: vegyiink
két vodroe és toltsiik meg az egyiket hideg, a mé-
sikat langyos vizzel. Martsuk bele egyik keziinket
a hideg vizbe és hagyjuk benne pdr percig. Ezt
koveten meritsitk mindkée keziinket a langyos
vizbe és figyeljiik meg, hogy mit tapasztalunk. Az
a kéz, amelyik el8szor a hideg vizzel érintkezett,
forrénak fogja érezni a langyos vizet, mig tdrsa
kellemesen melegnek. Pedig ugyanaz a viz van
mindkét vodorben! Pontosan ugyanigy csapjuk
be sajit magunkat, amikor a nagydruhdzak és be-
vésdrlokdzpontok polcait vizsgilva hagyjuk, hogy
a sokszor csak ldtszdlag kedvezményes drak elte-
reljék a figyelmiinket a valédi (értsd: kezd6) 4rrol.
Sokszor ugyanis ezek a kedvezmények valéjiban
egyéltalin nem is olyan szdmottev8ek, hogy meg-
érné az adott terméket megvdsdrolni, de a rikitd
és figyelemfelkeltd szinnel kiirt 4r mégis képes
minket ebbe az irdnyba elvinni, hacsak nem vesz-
sziik szemiigyre az eredeti 4rat és szdmolunk utd-
na a kedvezménynek. Ez a miveletvégzés azon-
ban t6bbletid8t igényel, mérpedig egyre gyorsuld
vildgunkban pont ebbél van egyre kevesebb. A
fenti elvet jol meg lehet figyelni a kiilonbsz8 ko-
zosségekben is mikddés kozben: amikor bardd
tdrsasdgban két kevésbé vonzé kiilsejli bardtunk
korében jeleniink meg, sajdt megjelenésiink felér-
tékelddik masok szemében;
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o kontroll illizidja (illusion of control): El8szere-
tettel hisziink abban, hogy képesek vagyunk az
életiink minden részére kiterjedd befolydst gya-
korolni, azonban ez messze 4ll a valésdgtol. Egy
életmdd-vdltoztatds sordn nem pusztdn azt kell
figyelembe venniink, hogy milyen anyagi hdt-
térrel rendelkeziink az esetleges véltoztatdsok
megvaldsitdsdhoz, hanem hogy mennyire elér-
hetdek azok a lehetdségek, amelyek az 4ltalunk
végyott valtozdsok eléréséhez sziikségesek. Ha-
sonléképpen egy diéta sikerességét nem pusztdn
kitarté akaratunk, a rendszeres és megtervezett
testmozgds, illetve a kiegyensulyozott tdplélkozds
alakitja, hanem olyan rajtunk kiviildll6 tényez8k,
mint a genetikdnk; betegségek esetén ugyanilyen
szerepet toltenek be 6rokldte hajlamaink is. Ek-
képpen a hatalom illazidjét erdsitik a kozleke-
dési ldmpékon elhelyezett gombok is, amelyet
megnyomva — elgondoldsunk alapjin — képesek
vagyunk leroviditeni a vdrakozdssal tsltotee iddt,
holott a ldmpa amigy is kizdrdlag egy adott
iddegység elteltével viltana. Ily médon ismét
becsapjuk 6nmagunkat, mikézben tovébbra is a
vildg miikddésének befolydsit keressiik;

o elsiillyedt kiltség hiba (sunk cost error): A fent
jelenség legeklatdnsabb példdi a mozik: a szdra-
kozni végyé kifizeti a jegy koltségét, majd ha a
film vetitése kozben egyre erdteljesebben fogal-
mazédik meg benne, hogy az dltala akeudlisan
befogadandd alkotds egydltalin nem éri meg
azt az Osszeget, amit kifizetett rd, akkor elkez-
di mérlegelni helyzetét. Ekkor két lehetdség 4l
el8tte: vagy feldll és legaldbb az idejének, illetve
a nyugalmdnak egy részét megmentve elhagyja a
vetitdtermet, igy legfeljebb a vetités 4rdt elveszt-
ve; vagy végigszenvedi a filmet, mivel {gy — 4ll4s-
pontja szerint — legaldbb nem hidba fizetett érte,
holott tudvalevd, hogy az a pénz médr nem tériil
meg;

* holdudvar hatds (halo effect): Eme mentilis csap-
da egyike a hétkdznapokban legtobbszor tapasz-
talhat6 tévedéseknek és mentdlis torzitdsoknak.
Lényege, hogy az adott személy vagy esemény
egyetlen, akdr pozitiv, akdr negativ aspektusdnak
oly nagy jelent8séget tulajdonit a szemlél8, hogy
az teljesen eltereli figyelmét annak minden mds
részletér8l. Mintha egy festménynek vagy szo-
bornak csupdn egyetlen pontjdra sszpontosita-
ndnk, és az alapjdn probdlndnk meg elképzelni
és képet alkotni magdrdl a teljes miir8l. Ennek
kovetkeztében ldtdsmdédunk csupdn részleges le-
het, amit dgy ellenstlyozhatunk, ha holisztiku-

san kozelitiink a jelenségekhez és azokat a maguk
teljességében probdljuk meg befogadni.

Ahogyan azt mdr kordbban jeleztiik, a fenti lista
kozel sem teljes, hiszen az emberi ésszer(itlenség fo-
lyamatosan Gjabb és Gjabb alakokat 8lt, amelyeket
nem konny(i azonositani, illetve regisztrdlni. Aki
azonban a fenti jelenségek olvasdsa utdn mélyebb
ismeretekre vdgyik a téméval kapcsolatban, azt
az aldbbi szerz8k munkdihoz irdnyitjuk: Cialdini
2009; Csépe — Gydri — Rag 2008 (ldsd a Dontés-
hozatal cimii részt); Dobelli 2014; Kirschner 1999;
Sutherland 2010.

Konklazié

Tanulmdnyunkban megvizsgiltuk az emberi
gondolkoddst és annak ésszeritlen, irraciondlis ol-
daldt, amely joval prominensebb, mint azt vélhetd-
en az Olvas6 kordbban feltételezte volna. Kitértiink
a hiedelmek kialakuldsdra, feltételeire és szerepére a
kozosségi gondolkodds formaldsdban, illetve az irra-
ciondlis viselkedés lehetséges megjelenési formdira,
a kiilonbsz8 gondolkoddsbeli torzuldsokra. Béséges
példdkkal illusztréltuk a hétkéznapi életben meg-
nyilvdnuld eseteket, amikor a jézan ész helyét dtve-
szi valami kevésbé ésszerli miikddtetd erd és annak
folyomdnyaként valamely ilyen irdnyd megnyilat-
kozds. Valami, ami taldn éppannyira erteljes, mint
a hiivds rdci6 és az abba vetett hitiink, 4m mégis el-
lene hat. Remélhet6leg az itt kdzolt tanulmény arra
sarkallja az Olvasét, hogy jobban elmeriiljon sajit
és mdsok életének szabad szemmel nem l4thatd, ir-
raciondlis vildgdban, hogy kozelebb keriilve ahhoz,
hatékonyabban tudja elkeriilni azokat a potencidlis
tévedéseket és elfogultsdgi formdkar, amelyekkel
szembetaldlja magit.
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Absztrakt

A gerontoldgia az 8sszes emberrel kapcsolatos
diszciplindt magdba foglalja abbdl a szempontbdl,
hogy hogyan érinti az id8s embert, mas széval: min-
den humdn tudomdnynak van egy gerontoldgiai fe-
jezete. Maslow &sszedllitotta az emberi szitkségletek
hierarchidjdt, amelyek kozé az esztétikai igényt is be-
sorolta. Jelen dolgozat els6ként azt a témdt térgyalja,
hogy az esztétikai igény hogyan véltozik az id8sddés
folyamdn a sajdt test, a kornyezet, a mivészi (vizudlis
és zenei) élmények vonatkozdsdban. Az aktiv idésodés
paradigma gyakorlati megvaldsuldsa folyamatdban, az
életmindség javitdsiban az esztétikai ingerhatdsnak
kiemelt szerepe van vagy lehet, és ezt akaratlagosan
felhaszndlhatjuk erre a célra. Az esztétika a szellemi
szféra felé is utat nyithat, ami idés korban igen fontos
lehet a szellemi aktivitds szempontjabdl.

Abstract

Gerontology includes all disciplines related to
man from the point of view of how they touch the
old people, in other words: all human sciences have
their gerontological chapter. Maslow assemled the
hierarchy of human needs among which he ranged
the aesthetic needs as well. This paper at first deals
with the topic of how the aesthetic need changes in
the course of ageing concerning the own body, the
environment and the artistic (visual and musical)
experiences. The aesthetic stimulation has or can
have outstanding role in realization of ,active age-
ing” paradigm and promotion of quality of life, it
can be used voluntarily for this purpose. The aestet-
ics can open way toward the spiritual sphere, it can
be very important in old age.

A sziikségletek hierarchidja

Az absztraktban megfogalmazottak alapjén
sommdsan 4llithatd, hogy minden életbeli valtozis,

mindennapi torténés eszeétikai mindséggel is ren-
delkezik, ez t6bbé-kevésbé a szitkségletek hierarchi-
dja.

Maslow 1943-ban 8sszedllitotta az ember sziik-
ségleteinek csoportjait, azokat hierarchikus rend-
szerbe 4llitotta (Maslow 1943). Egymdsra épiil8 5
kategoridt kiilonitett el: élettani sziikségletek, biz-
tonsdg fizikai feltételei, szeretetteljes szocidlis kap-
csolatok igénye, az egyén elismerése, megbecsiilése
emberi kornyezetétdl, azaz érvényesiilés, az 5nmeg-
val6sitds lehetdsége. Kés8bb tapasztalatai alapjin
tovabbi sziikséglet-igény kategdridkat épitett be
rendszerébe: a kognitiv és esztétikai igényeket, azaz
a megismerés-tudds és a szépség-rendezettség utd-
ni vdgyat, majd pedig az addigi 7 kategéria tetejére
a transzcendencia igényét (Maslow 1970), amely
nem valldsi értelemben haszndlhaté, hanem az élet
értelmének, a lelki egyensily keresésének szellemé-
ben, ami az aluliskoldzott embereknél is megjele-
nik. A kritikdk ellenére Maslow koncepcidja mdig
az emberi sziikségletek megkozelitésének kiinduld
pontja.

Jelen dolgozatban az esztétikai sziikséglet kérdé-
sét vizsgdlom abbdl a szempontbdl, hogy az id8s6dé
és id8s ember szdmdra milyen formdban és mérték-
ben meriil fel és hogyan haszndlhat6 a mennyiségi
és mindségi tobbletet teremtd, akeiv id8sodés el8se-
gitése céljabol.

Az esztétikai sziikséglet

Az esztétika kifejezést, a fogalmat és a megneve-
zést megalkoté Baumgartner (1999:11) definicidja
értelmében haszndlom, azaz az esztétika ,az érzéki
megismerés tudomdnya’, mds széval az érzéki ész-
lelés tana, tehdt minden érzékszervi észlelés eszté-
tikainak nevezett tartalmat hord magiban, azzal a
megszoritdssal, hogy csak a l4tdsi (vizudlis) és halldsi
(auditiv) érzékelésnél vizsgdlja ezt a viszonyuldsi
tartomdnyt. Az észlelés mésodik feldolgozdsi szint-
jét jelenti — az elsd szint egyszer(ien a fizikai fokoza-
tot, az esztétikai a mdsodik [épcsdt —, amelyben mdr
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éreékelésiink is benne van. Alapkategéridja a szép,
a szépnek a tokéletességéhez vald viszonyidt fejezi
ki (Baumgartner 1999), egyszeri megkozelitésben
annyi torténik, hogy tudatosul benniink, kellemes,
kézombos vagy kellemetlen az észlelt jelenség az
adott érzékszerv szdmdra. Mindez a tetszés szem-
sz9gébdl mindsiil, amely esetenként a befogadéban
tovabbi finomabb elemzésre keriil. Mondhatjuk te-
hdt, az esztétika a hétkdznapokban és a miivészetek-
ben egyardnt jelenlevd szépség tudomdnya és nem
korldtozédik csak a miivészetek teriiletére (Szerda-
helyi 1974), ahogy sokdig és sokan vallottdk. Az
esztétikai élmény az 4ltaldnos észlelés csicsélménye,
amely nem egyenld az érzelmi vagy az intellekcudlis
hatdssal, de mindkett6bél van benne valamennyi
(Dewey 1958, cit. Wikstrom 2004:2).

Maslow magyardz6i koziil is sokan dgy tart-
jdk, hogy az esztétikai igény csak az emberek egy
csoportjandl van meg, gy értve, hogy 8k tudato-
san keresik ennek az igénynek kielégitését. Nem a
szdmszerliség a fontos, lehet, hogy a t8bbségiink
rendelkezik ilyen képességgel, de nem mindenki.
Véleményem szerint azonban rejtett formdban az
esztétikai igény mindenkinél megvan, ez kideriil,
ha kellemetlen esztétikai koriilmények kozé keriil
a személy és azt kritikdval illeti, azaz éntudatlan,
rejtett vdgyai nem elégiilnek ki. Eléfordulhat, hogy
nem is keresi, de mégis megérinti valamilyen esz-
tétikai élmény, és ez egyértelmien pozitiv hatdst,
gyonyort vale ki.

Az esztérikai igény a tobbi, a hierarchia tovdb-
bi [épcsdfokain meghatdrozote sziikségletekben is
megjelenik, az emberiség fejlédésével pdrhuzamo-
san egyre hangstlyozottabban. Ezt a megdllapitd-
somat csak néhdny példdval tdmasztom ald. Az el-
fogyasztandé étkek el8készitése, télaldsa, a hidegtdl
4v6 ruhdzat szabdsa, a védelmet nytjté lakds szerke-
zete, berendezése, a kdrnyezetiinkben levé emberek
kiilleme: mind esztétikai mindségiikkel is hatnak
tényleges funkcidik teljesitése mellett. De az eszté-
tikum 6nmegvaldsitdsban is jelentds tényezd lehet,
nem csak a mivészet teriiletén, a foglalkozdsoknak
is megvan az esztétikai oldala (Fukdsz 1980).

Kiegészitésként meg kell emlitenem még, hogy
bar a tobbi érzékszervi észleléshez nem csatoljik az
esztétika fogalmdt, a parfiimipar (szaglds) és a gaszt-
rondémia (izlelés) egyes termékeinek élvezete felveti
a szélesités kérdését. Abban azonban a gondolko-
dé6k tobbsége megegyezett, hogy ezek az ingerek be-
épiilhetnek més esztétikai élmény megélésébe (Szer-
dahelyi 1974:42), a tapintds pedig tulajdonképpen

4t is [épte a kiiszobot: vakok szdmdra a szobrok élve-

zetét biztositja a tapintds. A szellemi termékek belsd
osszefiiggéseinek rendje, szerkezete, vagy akdr egy
gondolat, amely az emberi [ényegbdl kifejez valami
éreékdllot, esziétikai jellegli élményt hozhat létre,
amit ez 4ltal szépnek nevezhetiink (szellemi szép).

Egyébként prébdledk elvi szinten definidlni,
hogy érzékelésiinkben milyen tényez8k hatdrozzdk
meg az esztétikai hatdst és méreékét, e megkozelité-
sek koziil egyet emlitek: a rendezettséget és az Sssze-
tettséget egymdshoz viszonyitott ardnydban taldltdk
meg a magyardzatot (M=0O/C, Birkhoff, cit. Boga
2015:8), és ezt kiilondsen témdnk szempontjabdl
tartom figyelemre mélt6 megillapitdsnak.

Az id8s6dés tudomdnya

Az Sregedés tudomdnya a legszélesebb humdn
diszciplina, mivel minden, az emberrel birmiféle
kapcsolatba hozhaté ismeret-teriilet hozzd is tar-
tozik, igy az esztétika és a miivészetek vildga is azt
vizsgdlja, hogy az ember éllapota, szerepe hogyan
véltozik az élet 8sszes teriiletén az Sregedés folyama-
ta sordn, mert az id8s ember is jelen van mindegyik-
ben. Ezért irta Ungvdri Tamds, a jeles irodalmdr-
filozéfus, hogy az dregedés a filoz6fia egyetlen igazi
tdrgya. Mds megkdzelitésben agy is fogalmazhaté
ez a megallapitds, hogy minden diszciplindnak van
egy gerontoldgiai, az id8s6dés szempontjabdl vizs-
galando fejezete. Az dregedés bioldgiai szempont-
bél immanens, univerzdlis, irreverzibilis folyamat,
amelyet kdvetkezményként és 6ndll6 folyamatként
is szellemi id8sodés (is) kisér és igy valdban az élet
osszes teriiletét érinti. A bioldgiai folyamat 4ltald-
ban funkcicsokkenéssel jar, de a szellemi szféra, az
osszegyllt tapasztalatok eredményeképpen, gazda-
goddst is hoz maggval. Elkiilonitik a fuid/folyékony
és a krisztallizalt/kristdlyosodott  intelligencidt,
amelyeknél az elsd a gyors, reaktiv készséget jelenti
doéntden, a mésodik a tapasztalatok alapjén a szin-
tetizdle tuddst. Az életkor elére haladdsdval az els§
tompul, a mésodik erdsodik.

Minden humidn jelenségnek t5bb 8sszetevs-
je van az ember néz8pontjaibdl tekintve, amely
kiilon elemezhetd, igy f6 szempontok: a logikai,
technikai, axioldgiai, etikai és esztétikai vizsgdlat.
Mindegyik jelenségben, emberi tevékenységben
ezek jelent8sége mds és mds. Példdul a kohdszatban
a technikai rész kiemelt, a festészetben az esztétikali,
de a gyakorlatban egyiknél sem hanyagolhaté el a
tobbi elem sem.
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Gerontolégia és esztétika

Réviden bemutatom a gerontoldgia és az eszté-
tika kapcsolatdt, pontosabban azokat az érintkezési
pontokat, ahol a két diszciplina taldlkozik, termé-
szetesen elsddlegesen az esztétikdt a baumgarteni
értelemben megjelenitve, de 8 teriiletének, a ma-
vészeteknek kiemelt helyet biztositva. A kdvetkezd
témdkndl jelenik meg e két oldal:

1. az dregedd test esztétikuma (ldtvény-életkor)

2. a kornyezet esztétikai tényezdinek szerepe az
id8s életmindségében

3. az id6s ember esztétikai {zlésének véltozdsa az
idé fiiggvényében

4. id8sek és fiatalok izlésének kiilonbsége egy adott

korszakban

az idésember dbrizoldsa a miivészetekben

oW

a miivész dregedésének jelei miivészetében
7. id8skorban indulé mivészi alkotd tevékenység-
ben
8. az esztétikum, a miivészet dregedést-gdcld hatd-
sdban.
Dolgozatomban a 8. pont témdjét jérom kériil,
ami azonban szoros kapcsolatban van a t8bbi meg-
kozelitéssel, kiilondsen az 1. és 2. téméval.

Az esztétikai ingerek hatdsa az dregedési
folyamatra

Eszleljitk a szépség hatdsit az emberre, és ez
akarva-akaratlan bekévetkezik, fiiggetleniil attdl,
hogy sajit magunkat, vagy kdrnyezetiinket vessziik
szdmitdsba. A mond4s tartja: nem kell keresniink
a szépet, a szép rdnk taldl és hat rink, de ugyanigy
egyéb észlelés is, a fenséges, a bdjos, a visszataszi-
t0, stb. Az adott személy egyéni adottsdgaitdl figg,
hogy ez milyen mértékben effektiv, azaz mennyi-
re jar lelki-szellemi kovetkezménnyel. Jung elkii-
16niti az extrovertdlt és introvertdle lelki alkatot,
mind a két fajtdban létezik egy érzékelési altipus,
amelynél nagyobb hatdst vdltanak ki a kiilsé inge-
rek, ezeken beliil az esztétikai ingerek, st van, aki
a mivészeti hatdsokra jobban reagil, életvitelében
a nagyobb mivészeti eseményeken val6 részvétellel
még fokozza is ezt a tulajdonsdgdt. Egyedi sajdtos-
sdggd vélik azutdn, hogy a feln8ttkorra kialakult
viszonyuldsi mintdzat az oregedési folyamatban
mennyire véltozik, esetleg tompul, vagy bizonyos
tényezdk nagyobb mértékben hatnak pozitivan,
mint kordbban, esetleg a tobbi rovdsdra, példdul az
otthonuk diszitésére, de forditva is lehet. Péld4ul

nagy, ormétlan, modern épiiletek taszitd érzékelése
erSteljesebbé valik. Ebben a folyamatban szerepet
jdtszhat természetesen az érzékszervek csokkend
érzékelési érzékenysége, kapacitdsa, a tapasztala-
tok alapjan megvaltozott értékelés. Igy filozéfiailag
Kant esztétika-koncepcidja (Kant 2003) alapjin
lehet jél az id8skor és esztétika kapesolatde értékel-
ni, amelyben az értelem és az érzékiség egymdshoz
fiz8d8 viszonya a meghatdrozo és e kettd mindsége
a korral bekévetkezd véltozdsbdl vezethetd le. Az
idegrendszer vonatkozdsdban csak a normdlis idé-
s6dés vdltozdsait veszem szdmitdsba, a kéros folya-
matokra nem térek ki.

Ezek alapjdn a korunkban 4ltaldnosan elfoga-
dott ,akelv id8sddés” paradigma (fizikai és szelle-
mi készségek tudatos miikddeetése id8skorban)
(WHO 2004) megvalésuldsdban az esztétikdnak
kiemelked§ szerepe van, és lehet. Altalinos mozgé-
sité hatdsdnak, a tudatos befogaddst célzé magatar-
tdsnak és az esztétikumot teremtd tevékenységnek
egyardnt van benne helye. Egy bizonyos szintet el-
ér8 észlelési ingerhatds javitja a pszichés ténust, az
onelemzést, fokozza a tevékenységi és kapcsolatte-
remtési drive-ot, felszinre hozza a rejtett esztétikai
igényt, esetleg ilyent teremt, de még az észlelés és
feldolgozds elsé szintjén is pozitiv hatdsi: miikddte-
ti, ezdltal élesiti az érzékszervek érzékenységét és az
idegrendszer figyeld, megkiilonbéztetd, hasonlitd,
értékeld mechanizmusait. Az aktivitds, mint méd-
szer eredménye lesz a ,sikeres id8s6dés™: a kiegyen-
sulyozott bioldgiai és szellemi 4llapot, a megtartott
szocidlis kapcsolatok (Rowe — Kahn 1997).

A vizudlis esztétikai igény és ingerhatds
Az emberi test

Ezt a kérdéskore az emberi test dregedésével
bekévetkezd morfoldgiai valtozdsok esztétikai meg-
itélésével kezdem. Kornyezetem értékelése elbet/
mellett sajdt testem esztétikai megélése meghatd-
rozd szerepet képvisel, elégedett vagyok-e kiille-
memmel, mennyire fogadom el mér fiatalkorom-
ban, és mennyire fogadom el az id8s6dés nyomait
rajta, ebben meghatdrozé jelentéségli az, ahogy az
aktudlis tdrsadalom kezeli az id8s6dés testi vonula-
tdt. Fontos mozzanat még, hogy az egyén az el6bb
emlitetteket mennyire teszi magdévd és mennyire
igyekszik véltoztatni a jelenlegi kiilsején. A test az
identitds része, dnreprezentdcios szerepe van, ez je-
leniti meg énemet a vildg szdmdra, ezért fontos, ho-

IV. folyam X. évfolyam 2019/I1. szdm

107



108

Esetek / felfogdsok / narrativik

gyan jelenik meg a testem a szocidlis mili6ben és ezt
mennyire fogadom el megfeleldnek (Marton 2005;
Pataki 2011). Ebben szerepe van mdsok, f8leg a
szdmunkra jelentds személyek (significant others)
direkt és metakommunikativ visszajelzéseinek (tii-
korhatds). Ezen til, s8t, mdsokedl fiiggetleniil sajdt
elvdrdsom is fontos lehet. Minden tdrténelmi kor-
szakban a teljesen kifejlett, de fiatal, egészséges test
az esztétikai kiinduldpont, a szépség teljes éreékii
megvaldsitdja. Korunkban, annak ellenére, hogy
a tdrsadalom 4tlagéletkora jelent8sen emelkedett,
a fiatal test a kivdnatos, minden mdst meghaladé
idol (jeunizmus) elutasitott. Az dregség testi jeleit
gyakran a fiatalok visszataszitéként élik meg, ez az
age-izmus esztétikai varidnsa (Sabik 2015). Ennek
ellenére az id4s testben, f8leg az arcban a tapasztalat
tobbletének kifejez8dése esztétikai vonzalmat is ki-
vélt (Szerdahelyi 1974:178-181), az érzékelésben ez
mélyebb elemzés tdrgya és eredménye lehet. Ahogy
a kinai mond4s tartja, a fiatal szépségét az ember
rogton ldtja, az idds szépségét meg kell tanulni meg-
l4tni. Két koled hasonldan az id8sek szépségée di-
cséri, amely nem alacsonyabb rendd a fiatalokéhoz
képest:
»- .. aZ Oreg arc hatalmas szépségéhez
kevésnek van szeme”
[Webres Sandor/

Lfjisdg, te nagy, izmos, szerelmes — ifjvisdg
Tele bdjjal, erdvel, bitvilettel,
Tudod-e hogy az iregkor johet utdnad
Egyenls bdjjal, erével, biivilettel?”
/Walt Whitman/

Ez a fajta szépség a személyiség drsugdrzdsdbol
fakad, a jéindulat, a szeretet, a megharcolt élet utdn
elére harmonia kifejezddése, ami tudatosan, aka-
rattal nem érhetd el. Az emberi méltésdg tisztelete
minden ember irdnt meg kell mutatkozzék, de az
adott egyén kiilleme ezt az emberi principiumot
kiilonbdz8 mértékben jeleniti meg. Az id8s személy
emlitett tulajdonsagai kifejezik a tiszteletre méledsd-
got, bdr ennek néha az elhanyagoltsdg ellene hat (az
emberi méltdsdg esztétikdja).

Vannak, akik nehezen fogadjik el a testi 6rege-
dést, mivel szellemiiket, belsd lényiiket vdltozatlan-
nak, fiatalnak tartjdk. Ismét néhdny kéltdt idézek,
akik ezt szemléletesen lefrjdk.

»€Z) Csupa-ranc-arcii vén ember
él vissza csiiful nevemmel”

/Rékos Sdndor/

»Egy dregember iil a szokott helyemen,
az asztalndl, a fotelben, a székben,
az & haja bsziil a fejemen...”

/Orbédn Otté/

Az Sregedés testi alaki jelei, rdncok, bér alatti
kotészovet lazuldsa, bdrszin véltozdsa, ardnyeltold-
ddsok, mesterséges behatdsokkal némileg befolyd-
solhat6k, ami f8leg a n8k szdmdra lehet fontos.

Az Sregedés és a testi esztétikum kiilonboz6,
személyes megélését kiillemiikre nagyon adé szi-
nésznék példdival illuszerdlom. Sophia Loren fel-
tételezhet8en kiilonbdz8 aktiv beavatkozdsok révén
80 éves kordra is csinos, sima, fiatalos arcti holgy
maradt. Ezzel szemben a vele egyidds, valamikori
szépségbalvany, Brigitte Bardot elhanyagolta kiil-
lemét, rdncos, 16g6 tokdjy, zildlt haji asszonyként
mutatkozik, l4ttatva, hogy szdmdra mds fontos,
nem a kiils8. Greta Garbo regedését annyira szé-
gyellte, hogy eltlint a kiilvildg el8l. A legszebb pél-
daként Emanuelle Riva-t, a hdbort utdn késziilt
Szerelmem, Hirosima cim(i film vonzd, fiatal néjét
és &t magdt hivom el§ képzeletembe, 80 év feletti
korban, a pdr éve késziilt Szerelem cim( film f6-
szerepl8jeként. Az id8s né még valdban szerelmet
érdemld béjdval... lenyligoz8. Megemlitem azt
is, hogy az id8skori 6ltozkddés esztétikai jellemzdi
jelent8sen befolydsolhatjdk a személy kivéltotta 4l-
taldnos benyomdst, ezzel dnérzetét (Featherstone
1997:137-138), a latvinykort mindkét irdnyba el-
térithetik. Az optimdlis megvalasztdsa a divat alaki-
téinak és a személyeknek is kihivdst jelent. Van, aki
nem fogadvén el 6regedésée, igyekszik tgy viselked-
ni, 6lt6zkddni, mint a fiatalok, ez az id8skori Peter
Pan szindroma. Gyakran nevetségessé vélnak, ami
tovabb frusztrdlja 8ket.

Kovetlen kirnyezet

Az idés ember kozvetlen kdrnyezetének, ott-
hondnak ldtvdnya is — funkcidi ellitdsa mellett
— igen jelentds méreékben hat kozérzetére, észlelt
életmindségére és ebben megjelenithetd egyrészt a
belsé nyugalmat el8segits, mdsrészt az aktivitdsra
serkentd hatds. Ebben a tranzakciondlis ember-kér-
nyezet rendszer elméletének realitdsdra taldlunk rd
(Altman, Rogoff, cit. Dull 2009:48). Eletiink fo-
lyamdn alakitjuk otthonunkat (pl. falak festése, ba-
torok elhelyezése), benne tédrgyakat gytjtiink, ezek
bizonyos fokig egymist feltételezik, rendszert alkot-
nak (Baudrillard 1987), kézos képet formélnak, in-
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tim szférdnkba épitjitk Sket (intimizélds), kolesdnos
viszony alakul ki koztiink (Dall 2009:142-143). Az
idds ember életében hosszt ez a kozds id8, igy a
kapcsolat mélyiil a ldtvdny 4leal is. A ldtvdny vonal-
szerkezete és szingazdagsiga, a szinek harménidja
ebben dontd szerepet jétszik (Itten 1978). Az ott-
hon tudatos kialakitdsa identitdsunk részévé teszi
(place-identity, Proshansky 1983), az lesz szdmunk-
ra a ,térbeli mag” (territorial core, Porteous 1976).
Az ember kordnak eldrehaladdsdval egyre tdbbet
tartézkodik a lakdsdban, esetleg végiil mdr nem is
tudja elhagyni azt, a tdgabb vildgra csak ablakdbdl
tekint ki (ablakmélyedés szindréma).

Két latszdlagos ellentée-pdr bemutatdsdval térek
rd ennek a komplex kérdésnek értelmezésére. Az
egyik: a megszokottsdg és az ingergazdagsdg. Az idds
ember évtizedek alatt szinte 8sszend otthondnak
kialakitott miligjével. Ez jelenti a biztonsdgot, be-
sziikiilt képességei esetén sem akarja elhagyni, még
szeretetet, tdmogatdst nyujté gyermekei invitdldsdra
sem. Az id8sek otthondba koltdzés pedig nagy lelki
traumdt jelent, ezért engedik az ilyen intézmények
tobbségében a kisebb otthoni buitorok, tdrgyak bevi-
telét. Mindemellett azonban az azonos milié id6vel
bizonyos pszichés tompultsdghoz, érdekl8dés-be-
sziikiiléshez vezethet. Ezt lehet vizudlis hatdsokkal
befolydsolni, példdul butorok kisebb 4trendezésével,
a falak idénkénti 4dtfestésével bizonyos pasztell szi-
nekre, véltakozo, szines térgyak elhelyezésével (disz-
parndk, vazdk, képek, akdr virdgok), stb.

A misik ellentétpdr a rend/rendezettség és a
Altaldban

az id8s személy a rendet kedveli a ldtvanyban is,

rendezetlenség/rendetlenség  kettdse.

amely a maradandésdg szimboluma, kifejezbje. A
rend csak folyamatossdgban uralkodhat, a rend a
fennmaraddst szolgdlja, és egyben azt fejezi ki, azaz
a rendben biztositott az idés ember megmaraddsa.
Olyan biztositék, amely a magasabb életkort elérd-
nek a létét jelenti, és reményt ad a tovdbbi létezé-
sére. A rendetlenség, a rendezetlenség a bizonyta-
lansdgot sugallja, a véltozdssal, amiben mdr esetleg
nincs helye egy dregedd embernek, ami érthetetlen
és feldolgozhatatlan a kordbban kiérlelt alapelvek
szerint, romldssal, a jelen fenntarthatatlansdgdval, a
megszlinéssel, megsemmisiiléssel fenyeget. Ezért az
id8s a kiilvildgban a mdsok 4ltal okozott legkisebb
rendetlenséget is nehezen tliri, ,mindennek a he-
lyén kell lennie, mindennek a megfeleld idében kell
megtorténnie” (Beauvoire 1972:744). Ezzel szem-
ben azonban a tilzott, az igynevezett kinos rend a
befejezettséget, lezdrtsdgot, a "vége-nincs-tovdbb’-ot

is titkrozheti. Sziikség lehet ezért a ,,még valami ja-
vitandd, folytatand$” tevékenységre biztatd érzetre,
akdr egy esztétikailag szép kép iizenetében. A rend
ellentéte nem a rendetlenség, hanem a kdosz. Az
életvitel szabja meg a kornyezet elrendezettségét
(Polcz 2004). Van olyan id8s, aki nem issza ki a
pohdr vizet, a kenyeréb8l néhdny falatot félre tesz,
a leesett konyvet nem teszi vissza az dllvdnyra, a szé-
ket feldllds utdn nem tolja vissza az asztalhoz, hogy a
Sors vegye figyelembe, hogy ezekhez még vissza kell
térnie, még van mit folytatni vagy javitani. Ismerds
az az anekdota, hogy egy asszony, aki a kdrnyezeté-
ben mindig hagyott tennivalét maga utdn, egyszer,
amikor el8reldthatéan révid iddre eltdvozott ott-
hon4bdl, téle szokatlan mddon rendben hagyta a
dolgait, és mdr nem tért tdbbé vissza.

Tigabb kirnyezet

A tégabb foldrajzi kor bejérdsa az érzékszervi, az
idegrendszeri észlelés gyakoroltatdsdval és pszichés,
érzelmi szerepével is jelentds anti-ageing (Sregedést
gdtld) hatdst valt ki, tehdt a mozgds pozitiv hatdsa
ebben az esztétikai értelemben is érvényesiil (Budai
2004:36). Még ismert kornyezet esetén is serkentd
lehet: kdzvetlen utcai kdrnyezetét is bar gyakran ész-
leli vizudlisan, az id8s lassabban kézlekedve tekinte-
tével tovdbb id8zik a mellette elhelyezkedd épiilete-
ken, azok szépsége, diszes homlokzata dmulattal tlti
el, ezredszer is 6rommel konstatdlja, hogy Budapest
litképe a Duna-partrél mindig élvezetes. Mindez
aldtdmasztja azt a tedridt, hogy a mozgdsban 1évd test
Ujszertien észleli a valdsdgot, s6t hatodik érzékszerv-
nek tekinthetd Tamds Dénes (2018) szerint, mert az
az érzékszervekben, az elmében az alapészlelési 4116
helyzettdl eltér élményt nydjt. Emellett a virosi
mili6ben 4llandé kisebb-nagyobb viltozdsok is be-
kovetkeznek, amelyek hatnak az emberre, az idésre is
(nagyvérosi személyiség, Dull 2009:224-231).

A tdvoli Gj természeti és épitészeti mili§ eszté-
tikai hatdsa, akdr dtmeneti jelleggel (utazds), egy-
értelmien pszicholdgiai és vitdlis effektussal is jdr.
Az épitészeti kdrnyezet a miivészetek szintézisét
valésitja meg (Pogdny 1976), esetenként pozi-
tiv értelemben provokativ, stimuldlé hatdsd lehet
(Hundertwasser), mdsrészt vizudlis kalandoz4st en-
ged az id8s szdmdra fontos multban. Az utazés ter-
vezése, élvezete, majd emlékezete nemcsak pszicho-
l8giai, hanem bioldgiai hozamokat is eredményez.
Az id8sek turizmusa ezért egyre inkdbb eldtérbe
keriil a gerontoldgiai javaslatokban.
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Esetek / felfogdsok / narrativik

Vizualis miivészetek

A vizudlis mtivészet, elsésorban a festészet a
mindennapok esztétikai hatdsaihoz tédrsulva motivé-
16 tényezd lehet (mlzeum- és tdrlatldtogatds), mé-
sodlagos formédban, albumok vagy médiumok 4ltal,
vagy szenior akadémidk el8addsaiban. A mizeum-
ldrogatds id8sek szdmdra (muzeum-—gerontogdgia)
pedig kett8s effekeussal bir: a ldtogatds aktusa és a
l4tott képek hatdsa dltal. Felmérd vizsgilatok koziil
emlitem Kraft (1976) adatait, aki a kérhdzban ki-
fiiggesztett képek kedvelésére kérdezett rd idds sze-
mélyeknél, az impresszionista képekre szavaztak a
legtdbben, az absztrakt képek (pl. Vasarely) vonzdsa
a magasabb végzettséglicknél és a n8knél volt jel-
lemz8. Egy mdsik meta-elemzés a személyiség és az
iskoldzottsdg kiemelt szerepét taldlta a korral, nem-
mel szemben (Chamorro-Premuzic 2007, ,artistic
personality”). Wikstrém (2009) id8sek hdzdban
166 id8st vizsgdlva 80-90%-ban a tdjkép, tengeri
kép, szingazdagsdg kedvelését, az absztrakt mivek
és rikitd szinek elvetésée taldlta. Sajdt vizsgdlatom-
ban is a tdjképet és csendéletet dbrdzolé képek
dominancidjit mutattam ki kézepesen iskoldzott
iddseknél. A non-figurativ, a posztmodern festé-
szet a rendezetlenség, érthetetlenség képzetée kelti
az id8sek nagy tobbségénél, részleteire bontva nem
tudja ldtni (Lindauer 2009:233), ezért nem is pré-
balja meg mélyebben megismerni. A kép tartalma a
fontos szdmukra, nem a stilusa a reprezentdlé ma-
vészetben. Erdekes jelenség az esztétikai stilusoknak
az id§ fiiggvényében véltozd tdrsadalmi megitélése
és az egyén id8sddésével valé pdrhuzama, példdul
ilyent tapasztaltunk a szecessziéval kapcsolatban.

Kiilén elemzést igényel az alkotdan miivészeti
alkotdst létrehozé id8s ember tevékenysége, kiils-
nosen azok, akik 60 év felett kezdenek el alkotni,
példdul festeni, gobelint késziteni (Dewey é. n.).

Az auditiv esztétikai igény és ingerhatds

A kornyezetiinkb8l szdrmazé hangok, zdre-
jek szintén hathatnak rdnk, kézérzetiinkre. A hal-
l4s idéskori romldsdval kettds helyzet teremtddik:
egyrészt a kellemetlen hangok, zajok kevésbé érik
el érzékeld kozpontunkat, mdsrészt a kivént, vagy
kellemes hangot is kevésbé appercipidljuk. Témdnk
szempontjabdl a zene és az ének esztétikai hatdsd-
nak stimuldld, aktivizdlé effektusdt vizsgdltam: a
zene tevékenységet indit, el8segiti a szellemi kon-
centrdldst, javitja az emlékezést, tdrsas kapcsolatra

buzdit, hangulatot javit, tehdt csokkentheti a de-
presszidt és izoldcidt. Ezek a hatdsok a zene tuda-
tos alkalmazdsdval is elérhetSk (Bell 1987). Szamit,
hogy az adott személy életében milyen szerepe volt
kordbban a zenének: tanulta-e, jart-e koncertekre,
szeretett-¢ énekelni, esetleg karban énekelt-e, stb. A
nem kozvetleniil zenei kdzegben €18 idé8sre is lehet
stimuldlé hatdsa bizonyos zenemiinek, fokozhatjdk
aktivitdsdt, tettrekészségét. Koddly szerint a 1élek-
nek vannak olyan régidi, ahovd csak a zene vildgit
be. Mozgéssal kombindlva (ténc) fokozddik a zené-
nek ez a jétékony, aktivizdlé hatdsa.

A szakirodalombdl ismeriink néhdny felmérést,
amelyek az id8s személyeket vizsgdltdk abbdl a szem-
pontbdl, hogy milyen tipust zenét kedvelnek. Moore
(1992) és munkatdrsai azt tapasztaltdk, hogy az idések
(65 év felett) a zenei miivek fajedinak szélesebb korée
kedvelik, mint a fiatalok, jobban szeretik a lassabb,
moderdlt zenét, a hiros, hangszeres miveket. Az 1000
f8s mintdbdl 514 idds a hazafias, populdris, himnikus
zenét-éneket kedvelte elsé sorban. White (2001) is
Ugy taldlta, hogy az idések kozt tobb a ,,mindenevd”,
féleg a nék, a magasabb tdrsadalmi osztdlyok képvi-
sel6i és a fehérek kozt. Jonas (1991) 63 id8snél (dtlag
életkor: 82,5 év) a zenei miifajok kedveltségének sor-
rendje igy alakult: countryzene, hagyomdnyos dzsessz,
klasszikus, majd populdris zene.

Hazdnkban Vértes Ldszlé végzett hasonlé fel-
mérést egy iddsek otthondban, ahol sok magas is-
kolai végzettségli id8s élt és a kovetkezd kedveltségi
sorrendet taldlta: romantikus, bécsi klasszikus, ba-
rokk és népzene. A zeneszerz8k koziil a klasszikusok
domindltak Bachtdl Verdiig (személyes kozlés).

Ezeket 4ttekintve felmeriil a kérdés, hogy a
kedvelt zene vagy valami 1j, ,challenge™-et jelent
muzsika aktivizdl-e jobban. Ugy gondolom, hogy
az id8s ember a megszokotthoz ragaszkodik, ter-
mészetesen a kedvelt mifajon beliil hallott, eddig
szdmdra ismeretlen zene-ének kifejezett stimulust
jelenthet. A modern, fiatalok 4ltal miivelt és ked-
velt zene egyes fajtdi (pl. metal, punk) bizonyossdg-
gal visszataszit6 az dregek szdmdra, azonban olyan
‘fatalos’ zenék, amely az id8s ember ifji kordban
voltak Gjdonsdgok, és az id6 fiiggvényében viltak
klasszikussd. Ismert példa erre a Beatles zenéjének
héditdsa tobb generdcié korében.

Tudomdnyosan is vizsgaltdk kiilsnb6z6 zenem(i-
vek hatdsdt az id8s6dés folyamatdra. Bdr t5bbségé-
ben mér hanyatlé készségek revitalizdldsdt kutattdk
egyértelmtien és f8leg megbetegedések folyamdn, a
zene aktivizdld képességét és ennek eredményként
tobb esetben is tapasztaltdk. Kézismert az Gn, Mo-
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zart-effekcus: ez a 448 sz. szondta két zongordra,
vagy ugyanigy Pachelbel Canon-ja objektiven iga-
zolhatdan javitott bizonyos készségeket (pl. térben
tajékozédds, Rauscher 1993). Erdekes kérdés ezzel
kapcsolatban: vajon a hangtani, fizikai tulajdonsd-
gok vagy az esztétikai, élvezeti érték vltotta ki ezt?

Az aktiv zenei tevékenység 'karbantartd’ hatdsdt
is igazoltdk, természetesen itt els6ésorban a mdr meg-
levd képesség gyakoroltatdsirdl, folytatdsdrdl vagy
feldjitdsdrdl van szé (Hays 2005; Koyama 2009).

Az éneklés, kiilondsen a kérusban, a kozosség-
ben t5rténd éneklés hanyatldst gdtl6, életmindséget
javit6 hatdsa a cselekmény tobb tényez8jébél ads-
dik, koztiik — a kozosségi léten til — az esztétikai
momentummal magyardzhaté a jétékony funkcié
az id8seknél (Johnson 2017).

Irodalmi esztétika

A teljesség kedvéért, mir a mindennapi gya-
korisdg okdn is, a szépirodalom olvasdsa (Vértes
1997), a szinhdzi eldaddsok, el6addestek ldtogatdsa
is emlitendd az esztétikai hatdsok birodalmdban. A
koltészet esztétikai elemzése az id6s olvaséd szemszo-
gébdl mindkét teriileten jdratos szakember elmé-
lytilésée igényli. Az aktivitdst elémozditd effekeus
szempontjabdl nem mindig dénthetd el, hogy a tar-
talom vagy a megjelenités formdja hatékonyabb-e
az adott minél és adott személynél.

Transzcendencia és esztétikum

A Maslow-féle piramis legfels§ foka, a transzcen-
dencia is szoros kapcsolatot mutat az esztétikummal,
beszélhetiink a transzcendencia esztétikumdrél vagy
az esztétika transzcendencidjérdl, attdl fiiggben, hogy
ez milyen kapcsolatot alakit ki a befogadéval, milyen
esztétikai tényezd kiséri vagy segiti eld, illetve hogy
az esztétikai élményben valé elmeriilés (egy festmény-
be, egy zenemibe) mennyiben ad transzcendens
élményt, mintegy megnyitva a kaput a teljesség felé
(Maslow 1970; Wikstrom 2004). Mind a két kapcso-
lat megjelenésével taldlkozunk az ember lelki-szellemi
életében. Ez a kapcsolddds a kor el6re haladtéval egy-
re markdnsabb4 vilhat. Hankiss Elemér (2005:21)
szerint — tobb filozéfus gondolatdt sszefoglaléan — a
napi torténések trivialitdsa mogdte mindig ott van a
lényegi, az egzisztencidlis, de ez csak bizonyos alkal-
makkor tdrul fel az egyén el8tt, ekkor felfeslik a felszin
és az alatta levd lényegi megmutatkozik. A kézépko-

ri és reneszdnsz festmények hatdsiban (késSbb egyes
fest6k egyes miiveiben) megjelent ez a transzparencia,
amely megérinti a gyony6rkodd embert (Hankiss
2008:47). Az id8s hosszabb életet élvén tapasztalatai,
életeseményei alapjan tudatosan, vagy tudat alatt eljut
ennek felismeréséhez, vagy megsejtéséhez. Ezért tart-
jék gy, hogy a szellemi regedés olyan, mint a kolos-
torba vonulds (Moody 2002) vagy mésndl: spiritudlis
utazds (Bianchi 1982). Az idés meditdcidjiban (éle-
térdl, a vildgrol, a jovordl) taldlkozik a transzcendens-
sel (nem feltédenill a valldsival), de az esztétikailag
hangstlyos élményben is megtaldlja azt, hamarabb,
mint a fatalabb, igy a természet szépségében, a kated-
ralis fenségében, az univerzum szabdlyos mozgdsdban
vagy akdr a ndi szépség kiteljesedésében. Ezek alapjdn
mondhatjuk, hogy a pozitiv esztétikai élmények meg-
ajandékozzdk az id6st a pillanat szépségébdl kiindul-
va a vildggal, a sajit oregségével, az elmildsdval val6
megbékéléssel, mintegy feloldédva a létezés kitdgult,
egyént meghaladd kozmoszdban.

...ha a szépre nézve, hozzdtenni
semmit sem dhitsz, csak belemeriilni
mint lelked otthondba:
mdr nem éltél hidba.
/Devecseri Gébor/
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A reziliencia napjaink gyakran alkalmazott
interdiszciplindris fogalma, amely a pszichol4gid-
0l kezdve a gazdasdgtanig széles kérben alkalma-
zott. Sajdtossigdbol fakadéan kivdléan alkalmas a
tdrsadalmi-gazdasdgi mechanizmusok egyensulyi
dllapotdnak kifejezésére, a kiilonféle intra- és in-
terperszondlis folyamatokhoz t6rténé adapticié
szemléletére (ha Ugy tetszik, az ezekkel valé meg-
kiizdésre), mindezt akdr makrodkonémiai szinten
is kifejezve. E sokszin(iség megragaddsdra ldthatunk
példdkat a Tiizin Baycan és Hugo Pinto szerkesz-
tésében megjelent Resilience, crisis and innovation
dynamics cim(i kényvében.

A kdnyv a bevezetést kdvetben négy nagy
szerkezeti egységre bonthatd, a reziliencia tdrsa-
dalmi-gazdasdgi aspektusait 16 tanulmdnyon ke-
resztiil boncolgatva, szdmos eurdpai (koztiik Ma-
gyarorszdg) s dzsiai orszdg példdjan keresztill. Az
elsd fejezet, mely maga a bevezetés, rdhangolja az
olvasét a konyv tartalmdra. Vildgossd vélik, hogy
a kozpontban a reziliencia napjaink mikro- és
makrodkondmiai szintd, gazdasdgi-tdrsadalmi as-
pektust, nemzetkdzi Gsszehasonlitd jellegli mani-
fesztdcidja 4ll, amely fogalom kiilondsen relevdns
a tdrsadalmi-gazdasdgi rendszerek megértésében. A
szerz6i garddra jellemzd multinacionalizmus magd-
ban hordozza a nemzetkézi sszehasonlitds, s nem-
csak az eurdpai, hanem részben az Eurdpédn kiviili
tendencidk megismerésének igéretét.

A miésodik fejezetben az innovécid, krizis és
reziliencia hdrmasdnak, kapcsolatrendszerének
témakorében taldlhat az olvasé értékes tanulmi-
nyokat. A gazdasdgi vélsdg innovicidra gyakorolt
4ltaldnos és specifikus, az Eurdpai Unié tagéllama-
inak esetében megmutatkozé hatdsain tdl, kisebb
teriileti egységekre fokuszdlva is olvashatunk a gaz-
dasdgi helyzet és reziliencia osszefiiggéseirdl, Ma-
gyarorszdg, Szlovdkia és Indonézia példdjic felvd-
zolva. Altaldnos bemutatdsként az olvasé fejezetben
megismerheti a globdlis gazdasdgi valsdg az Eur6pai
Uniés orszdgok innovécids teljesitményére gyako-
rolt hatdsdt, az innov4cids rendszerek gazdasdgi tur-

1 Tiizin Baycan & Hugo Pinto eds.2018 Resilience, crisis
and innovation dynamics. (New Horizons in Regional
Science series). Edward Elgar Publishing, Cheltenham
(UK) — Northampton (MA, USA).

bulencidban tapasztalhaté reziliencidjdt, valamint
a transzverzalitds, reziliencia és innovicié kapcso-
latdt. Specifikus keretben megismerhetjitk a ma-
gyarorszdgi tanulé régiok kihivdsaic és lehetdségeit
a reziliencia aspektusdban, a Szlovékidban tapasztal-
haté innovécids tdmogatds, reziliencia és regiondlis
fejlesztés jellegzetességeit, a makrogazdasigi sokkok
Indonézidban jelentkezd regiondlis hatdsait. A hazai
tanulmdny (Benke és mtsai 2018) a tanulé régick
sajdtossdgain keresztiil az OTKA (K-101867) 4ltal
tdmogatott Tanuld régidk Magyarorszdgon: Az elmé-
lettdl a valdsdgig cim( kutatds (kutatdsvezetd: Koz~
ma Tamds) eredményeit prezentdlja a reziliencia
fogalmdra kivetitve. A mér ismert, nagyvolumenti
hazai kutatds 4 aspektusdnak bemutatdsira keriil
sor, a LeaRn index négy pillérjére alapozva, s a ta-
nulé régidk szocio-tkondmiai karakterisztikumai
alapjdn régidkban s ezeknek tanuld kozosségeiben
rjlé reziliencia térgyaldsdra keriil sor. Az értelme-
zést tovabb pontositjak a részletes és szemléltetd tér-
képek, amelyek kivdléan szemléltetik a tanulmdny-
ban is részletezett teriileti ,,nyerteseket” is.

A harmadik fejezetben a munkaerdpiac, foglal-
koztatds és reziliencia kozti viszonyrendszer téma-
korében olvashatunk relevdns tanulmdnyokat. A
fejezet profilja tehdt a munkaerd-piaci tendencidk
(s az ebben megjelend véltozdsok, amelyet elsdsor-
ban az utébbi gazdasigi vildgvélsdg eredményezett),
az ebben rejlé kihivdsok s a kihivdsokhoz torténd
adaptdcids lehet8ségek teriileti kiilonbségeinek
prezentdldsdban rejlik, hlen szemléltetve a vil-
sdg stlyossdgdt s napjainkban is érezhetd tdrsa-
dalmi-gazdasdgi hatdsrendszerét, s azok teriileti
manifesztdciit. Olyan tanulmdnyokat tartalmaz
a fejezet, mint a munkaerd-piaci rugalmassdg és a
katasztrofahelyzetben bekovetkezd  djraszervezési
forgatokonyvek, a kiilsé sokkok és regiondlis gaz-
dasdgi teljesitmény Tordkorszdg példdjén keresztiil,
a foglalkoztatdsi vdltozdsok és a regiondlis rugal-
massdg a gordg régidkban, az olasz tartomdnyok
reziliencidjénak elemzése a 2007-es gazdasdgi sokk
utdn, valamint a mérnéki oktatds ipari 4tmenetben
betoltott szerepe (a kdzponti irdnyitds vagy helyi ru-
galmassdg preferencidjénak szembedllitdsdval).

Végiil a negyedik fejezetben a gazdasigi és in-
novécids folyamatok mentén feldllithaté klaszter-
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csoportok, ipari sajdtossdgok és a reziliencia kdzott
parhuzamok kifejtésére keriil sor. Ezen fejezet a val-
tozdk és indikdtorok mentén kialakithaté csopor-
tok sajdtossdgait hivatott szemléltetni. Olvashatunk
a tanuld régidk és reziliencia alapjdn a teriileti és
csoportdinamika tipolégidkrél, a reziliencia észak-
portugdl esetérdl, az innovécid, technoldgia-transz-
fer és regiondlis versenyképesség témakorérdl az
Oeiras portugil keriilet bio-gydgyszeripardn keresz-
till, a szoftver-klaszterek rugalmassdgirdl Torokor-
szdg vonatkozdsdban, de West Midlands-i (Egyesiilt
Kirdlysdg) teriiletén a tuddsalapt klaszterektdl az
ipari klasztereken 4t a kreativ klaszterekig tobbféle
reziliencia bemutatdsdra is sor kertil.

A kétet nagyban hozzdjirul a rendszerek al-
kalmazkoddképesség—reziliencia sajétossdgainak és
trendjeinek megragaddsdhoz. A tudomdny, az ipar
és a kormdnyzatok szdmdra értékes és 4j tanulmd-
nyokat kindlva a kényv a kézgazdasdgtan, a teriile-
ti-regiondlis elemzések, valamint a kutatok és fej-
leszt6k szdmdra is hasznos lehet. A téma aktualitdsa
és relevancidja nem elhanyagolhatd, a kényv pedig
segiti az olvasdt térben-id6ben elhelyezni a gazda-
sdgi-tdrsadalmi innovécids folyamatok, és az ezekre
adott mikro- és makroszint(i valaszok, adaptdcié és
reziliencia tengerében.

Felhasznalt irodalom

Benke Magdolna — Czimre Kldra — Forray R.
Katalin — Kozma Tam4s — Mérton S4n-
dor — Teperics Kéroly 2018 Learning
regions for resilience in Hungary:
challenges and opportunities. In Baycan,
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Northampton (MA, USA) 68-89. https://doi.
org/10.4337/9781786432193.00011
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K&tetnyi irds most a tdrgya ismertetémnek, amit
nem szeretnék kozléskdzvetlen ténusban, (mint
valami katalogizdl kényvtdros vagy online kdnyv-
kereskedelmi tigynok), puszta tartalomleirdssd
egyszer(isiteni, ugyanakkor kritikai nagyesszét sem
gydrtanék most, mivel beldtdsi hatdraim bar koze-
lebb esnének a megértd interpreticidhoz, de tudvin
tudom, mennyire esetlegesek lehetnek olvasataim,
ha hatdrtudomdnyi részkérdésekben igazi, serkentd,
eszmélkedésre ébresztd ténusokkal taldlkozhatok.
Mirpedig A normdn innen és til ciml konyv, az
ELTE BTK Toérténeti Intézetében miikods Toreé-
neti Kollégium kiadvényaként' mdr pusztdn a tarta-
lomjegyzék alapjdn is jol illusztrdlja, milyenfajta cik-
likus kérdésfeltevések, id8szakos kényszervdlaszok,
narratfv tilzdsok és szakappardtusi nytglédések
komplex histéridja veszi koriil a tdrsadalom ,beteg-
ségként” kezelt problematikdit, melyek a normasze-
gd viselkedési mintdzatokat, peremdllapotokat, a
marginalitds tdrsadalmi csoportfiiggéseknek kitett
egész rendszerét magukba foglaljdk a tdrténeti réld-
tds révén. A kozdsségi normdk, sajdros tér- és iddbeli
vagy szabdlykovetési fiigglségektdl meghatdrozott
felfogdsmddok bonyolult torténetisége nem enged-
né meg, hogy a leginkdbb jogi, vagy biintetéspoliti-
kai, demografiai vagy szakszocioldgiai elbeszélésmo-
dok szingularitdsdban kelld mélységig kiteregethetd
legyen a bdrmely normakedl eltéré normaszegd vi-
selkedés. Az els§ korvonalazdsra is minimum kis-
kozosségi és makrotdrsadalmi, rétegzdési és struk-
tira-fliggd elemekre hangolt, mikrotorténeti és
joginterpretdcids leirdsbol is sajnos mdr sziikség-
képpen hidnyozna a normaszegések tdrsadalmi
problematikdjinak eltérd 1dt6szogli megvildgitdsa,
a normakeriil§ vagy normasértd médok kollektiv
tliréshatdrainak megrajzoldsa, a devianciaként feliil-
bélyegzett viselkedési mintdzatok szdmos drnyalata,
s nem utolsdsorban maguk az értelmezd kdzdsségek
megjelenitése, melyek mindig is a deviancia (nem-
csak leird, de) drnyaltan értékeld meghigyeléseinek
hdtterében hizédtak meg. A kdnyv Kovécs Janka,
Kokényessy Zsdfia és Ldszloh Viola szerkeszeésében
a Torténeti Kollégium egy 2016 tavaszi konferenci-

1 A normdn innen é til. Tanulmdnyok a Torténeti
Kollégium  konferencidjdnak eléaddsaibél. ELTE BTK
Torténeti Intézet, Budapest, 2017., 266 oldal

4jénak el8addsait tartalmazza, pontosan tizenkettdt,
melyek koziil itt ha egyet kiemelnék, éppen méled-
nyosan jarhatnék el egy recenzi6 terében, azonban
kimaradna a t6bbi, melyek épp annyira fontosak,
megmunkdltak, provokativak, elgondolkodtatdak.
Ehelyett inkdbb a hevenyészett olvasdst vélasztom,
s ennek bdnté hidnyossdgaira nemcsak eldre figyel-
meztetem az Olvas6t, hanem rdgton késztetem is:
szerezze be a tanulmdnykétetet, mert még igen sok
haszndt veheti, ha netdn tdrsadalommal foglalkozna
vagy torténeti drnyalatokba beldtdssal kedvét tolteni
hajlamos.

El8sz6 gyandnt Halmos Kéroly, a 2002-ben
alakult Térténeti Kollégium elnéke vezeti be a ,ki
kicsoda” kérdését, ,egy jol sikeriilt konferencia
eldaddsaibdl késziilt szép kotet” keletkezésének le-
irdsdval. A jobbdra bélcsész, de mds intézmények
tuddsdt is az egyetemhez kapcsolé meghivott elé-
ad6k a szakmai alapképzésen tuli elvérds, teljesits-
készség és kozos gondolkodds eredményébdl fakadd
eredményességét korvonalazza: az egyetemi okratds
felkészit8, orientdld, témavezetSk segitségével in-
dulé serkentése ldtszik meg ezekben a tdrgyvélasz-
tési, kidolgozdsi, megjelenitési és 1dt6kodr-szélesité-
si eredményekben — a tdbbet teljesités, a kurtatds
rendszeressége és a kozosségi ontudatossdg épitése
mutatkozik itt. Mindezek messze nem fiiggetlenek
a fatal kutatdk didkkéri vagy szakkollégiumi ténu-
st hangoltsdgdtdl, igy a témavalasztdstdl sem.

A hdrom tematikus blokk (7rvény és normasze-
gés; Reprezentdcidk; Vallds és normarendszer) mint-
egy korvonalazza is, mely irdnyokban indulnak a
rakdzelitd elemzések. Nem mutatja ugyanakkor a
normék és deviancidk viszonydt (pl. Szdsz Anténia:
kiberb(inozés; Polydk Petra: térsadalmi birésdgok a
felsoktatdsban; Kov4cs Janka: néi szerepek alondo-
ni alvildgban; Steinmacher Kornélia: boszorkdnysdg
a magyar irodalmi klasszikusokban; Frauhammer
Krisztina: test mint a Szentélek temploma;
Kokényessy Zséfia: csaldd és normaszegés Szent
Agostonndl, stb.), ugyanakkor azt a kdzfelfogistdl
eltérd csoportkulturdlis és korszakfiiggd aspekrtust
sem foltétleniil jelzi, amely akdr a nemzettorténet
Thaly Kdlmén konstrudlta narrativdc (L4szIéfi Vi-
ola), akdr a szegénység mint veszélyesség krimina-
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liz4lé interpretdcidit (Balint Angelika), vagy a ka-
tolikus plébdnosok erkolesfegyelmezési gyakorlatdt
(Gydngydssy Orsolya), netdn a deviancia ideolégi-
4vé szimplifikdl6dé Gj-angliai mintdzatait (Molndr
Déniel Mérton) jelenitené meg a maga kontextudlis
mivoltdban. Amikor Bezsenyi Tamds a szocialista
kori magdnkereskedelem és vendégldtds teriiletén a
szervezett blnelkdvetSk kezelésmddjdt veszi halo-
zat-kutatdsa fokuszdba, vagy midén Szdsz Antédnia
a kiberb(ingz8 karakterek, anonimitds, dldozatisdg
és marginalizdlds problematikdjéba vezet be (6n4ll6
szaktanulmdnyként is profi) 4ctekintésében, akkor
mintegy nincs valamely ,hdttérbe vetitett”, mogot-
tesként elképzelt kollektiv normarend e torténeti
korok iddsordban — de van szervezetszocioldgiai vi-
zid, van empirikus adatszerliség és még inkdbb van
egyvalamely kultiraelméleti korkép is, ami mind-
egyik irds mogott ote sejlik. Lathatéan inkdbb hi-
voszavak, kulcsfogalmak, a konferencia deviancia-
fokuszalt diszletei voltak meghatdrozbak, melyeket
mindenki a maga kutatéi részkérdéseivel toltoet ki,
de az irdsok kisugdrzdsa ennél sokkal tobb teriilet
felé hat, s magdba foglal kiskdzosségi, nagycsopor-
tos, individudlis, fogyasztdsi vagy élménykozosségi
kereteket, az ezeket meghatdrozdkat, az intézmé-
nyesiilt (vagy épp szakralizdlt, kriminalizlt, szank-
cionalt, kodifikalt, instrumentalizalt) valtozatokat,
funkcionalitdsok komplex rendszereit is.

Mir az els8 fejezet toérténeti hatdrpongjait is for-
milisan jelzi Molndr Ddniel Mérton indité tanul-
mdnya az 1640-es évek deviancia-interpretdcidival,
folytatja a ,,blinésség’-fogalmak kdznépben és szo-
kisjogban 1770-1840 kozote leképzddd verzidival
Bélint Petra irdsa, a blinelkovetés szocialista biinte-
t6eljdrdsi mintdzatdnak dsszehasonlité megjelenité-
sével Bezsenyi Tamds kritikai forrdskutatdsa, majd
az otvenes évek pértdllami fegyelmezési eljdrdsai-
nak egyetemi tdrgyaldsgyakorlatdval Polydk Petra
aprolékos résztanulmdnya és Szdsz Antdnia akdr
napjaink médsodperceiig elhozhaté marginalizdcids/
respektusfiiggd vildgdnak motivdcids strukedrdja
egyenként is belsd torténeti dinamikdt jelenitenek
meg, ugyanakkor a makrostratégiai ldtképet, a de-
viancia nagytotdljdr is kiadjdk.

A miésodik tdrgyteriilet ugyancsak a 16-19.
szdzadi korivben fogja 4t a kiszolgdltatottsdg,
marginalitds, blinrészesség, normaszegés és bin-
véadi szitudcidk djkori felfogdstorténetének szdmos
momentumdt, de hangstlyai Kovécs Janka londoni
alvildgi és Steinmacher Kornélia magyar irodalom-
histériai témakéreiben is a reprezentdcidk, a latha-
tosdgtdl a normativ autodaféig, a rejtett szereptu-

lajdonitdsokbdl a nyilvdnos biinelbeszélés stilizdl4si
problematikdjdig ivelnek. Olyasféle kérdéskorok
ezek, melyekben a forrdskutatds és a normaformdld,
tabu-konstrudlé viselkedés- és értékmodellek kol-
csdnhatdsai gy jelennek meg, mint a historizdlé
vagy literalizdlé elbeszélésmédok episztemoldgiai
tudomdnyteriiletek felé kindlkozé dinamikdi.
Avagy: a mindennapi értékrendek torténeti értel-
mezésekben megfogant alapjait nemegyszer az iro-
dalom, a diszkurziv interpretdcidk feldl tgy keresik
vissza, mint nem evidens szaktudomdnyi dilemmi-
kat, hanem épp a szakkutatds elébe kindlt kultdratu-
domdnyi feliileteket, ahol a reprezentdciék maguk is
mintegy torténetet irnak. A kriminalizdci6 eljdrdsa
a szocidlis riportok 20. szdzad eleji drdmai ismeret-
kozl8 szoveghdléjdban (Bélint Angelika), valamint
»a magyar Osszidn-torténet” drnyalt historiogréfiai
és ,kurucromantikus” elbeszéldjének filolégiai csa-
ldsmintdzatdval egybevetett irodalomfeldolgozdsa
(Laszl6h Violdnal) a normaszegésnek éppenséggel a
leird és értékkdvetd interpretdcidk révén felmuta-
tott példdzat-kiilonbségeit is tgy teszik érzékletessé,
hogy mindezeknek a pereméllapot-lét normdi és
normékon tdli illusztrdcidivd lesznek.

A 7418 fejezet sem zdr, inkdbb befelé nyit, de
ugyancsak mintegy értelmezéstoreéneti ivet fog 4t
Szent Agoston Vallomdsaitél (Kékényessy Zséfia)
a 19-20. szdzadfordulén egyhdzi normarendbe il-
lesztett kényszeritési és erkolcsnevelési paradig-
mdin 4t (Gydngyossy Orsolya) a testfelfogdsok és
normaszegd szexualitds katolikus ima- és elmélke-
dés-szovegekbe mdrtott véltozataitdl az érzékiség
veszély-értelmezésének Foucault represszié-téziséig
(Frauhammer Krisztina), relevdnsnak tekinthetd
mintdzataiig. A tdrténeti fvben épp a nemtorténeti
aspektusok lesznek it is hangstlyosak, a
marginalitdstdl és blintdl a tisztasdg- és lelkiisme-
ret-képletekig dthaté elfojrdsok vélnak izgalmassd.
Még az se teljesen kizdrt, hogy a normdkon innen
és blinokon tdl, avagy a torténectudomdnyon innen
és a tdrsadalomtudomdanyokon til épp ez a koleson-
hatds-egység az, ami létrejonni segiti és értelmezd
keretben tdlalhatévd teszi a legkiilénb felfogdsokat,
inter- és multidiszciplindris kolesonhatdsokat.

E kotet igazdn, meggydz8en sokat tett ez
4thalldsok és megéreésmédok alkalmilag  6sz-
szegzd bemutatdsdval mindama még lehetséges
megismeréstudomdnyi érdeklédés fenntartdséére,
mely egy ilyen torténeti miihelyt érvényessé és hosz-
szl tdvon is 4j, 6ndllé hangot keresd szervez8déssé
(némi cstsztatdssal: kollégiumma) tehet a rejtelmes
fogalmak legtdgabb blivkorében.

Kulttra és Kozosség



SZERZAINK

A.Gergely Andris (Budapest, 1952) tdrsada-
lomkutatd, az ELTE T4ATK, a PTE és az SZTE ok-

tat6ja, lapunk fészerkeszt8-helyettese.

Bardocz-Bencsik Mariann (Budapest, 1986) a
Testnevelési Egyetem Doktori Iskoldjdnak hallgaté-
ja. bbmnt8@gmail.com

Benke Magdolna (Budapest), kdzgazdasdgtu-
domdnyi egyetemi doktor; a Debreceni Egyetem
Neveléstudomédnyi Doktori Iskoldjénak doktor-
jeléltje, a DE CHERD kutatécsoportjdnak tag-
ja. 1995-ben négy hdnapig folytatott kutatdsokat
Nagy-Britannidban British Council 6szténdijjal.
1996-97-ben nyolc hénapot wledet szakértdként
az EU Szakképzési Alapitvinydndl (ETF) Torind-
ban. 1990 és 2011 kozott szdmos kutatdst vezetett a
Nemzeti Szakképzési illetve a Nemzeti FelnSttkép-
zési Intézetben. 2006-2011 kozott emberi erdfor-
ris-menedzsmentet, 2008-2011 kozote regiondlis
munkaerd-gazddlkoddst tanitott a Zsigmond Kirdly
Féiskoldn éraadéként. Az IJRVET (International
Journal for Research in Vocational Education and
Training) folydirat szerkeszt8bizottsiga tandcsadd
testiiletének tagja. Az Eurdpai Okratdskutatdsi
Konferencidk (ECER) el8készitését 2006 Sta segiti
birdloként. 2004-2007 kozote tagja volt az EERA
(European Educational Research Association) szak-
képzés-kutatdsi hdlézata tandcsdnak. Jelenlegi ku-
tatdsi témdja: a tanuld kozosségek és a szakképzés
kapcsolata.

Boga Bdlint dr. (Budapest, 1938) 1962-ben
végzett a Budapesti Orvostudomdnyi Egyetemen,
belgydgydsz, onkoldgus, geridter szakorvos. Kérhd-
zi orvosként dolgozott, 23 évig osztdlyvezetSként.
40 éve foglalkozik szocidlis gerontoldgidval is, ezen
beliil kiemelten idésoktatdssal (geroedukdcid). 5
évig a Magyar Gerontoldgiai és Geridtriai T4rsasdg
elnoke volt (2005-2010). Most is oktat két egyete-
men gerontoldgiai térgyat. A szakirodalmi mellett
szépirodalmi tevékenységet is folytat.

Czibere Ibolya, PhD, habil. (Debrecen, 1965)
szociol6gus, egyetemi docens, Debreceni Egyetem,
Szociolégia és Szocidlpolitika Tanszék

Déczi Tamds (Budapest, 1978) a Testnevelési
Egyetem Tirsadalomtudomdnyi Tanszékének do-
cense. doczi.tamas@t.thu

Fazekas Anna (Budapest, 1989) szociolégus,
tanulmdnyait az ELTE Tdrsadalomtudomdnyi Ka-
rdn végezte. Kordbban az Excenter Kutatékszpont
munkatdrsa volt, 2016 4ta szabadiszdé kutatdként
tevékenykedik. Féként ifjasdgi civil szektort érintd
kutatdsokat végez, projektekben mikédik kozre.
Orszdgos és nemzetkozi kutatdsok nyomdn az ifjd-
sdgi életmdd szdmos aspektusdt vizsgdlta/vizsgdlja,
melynek eredményeit tobb alkalommal publikalta.
Kutatdsi teriiletei: ifjusdgszocioldgia, szabadidd-
szocioldgia, civil aktivitds.

Kérpati Ldszl6 (Budapest, 1988) doktoran-
dusz, Eszterhdzy Kdroly Egyetem Neveléstudomd-
nyi Doktori Iskola

Kovdcs Karolina Eszter (Miskolc, 1992) pszi-
cholégus, szakfordité. A Debreceni Egyetem BTK
Nevelés- és Miivel6déstudomdnyi Intézet doktorje-
15ltje, a Fels8okrtatdsi Kutatdsi és Fejlesztési Intézet
(CHERD) kutatéja és a Hungarian Educational
Research Journal szerkesztéje. F8 kutatdsi teriilete a
sport-egészség és eredményesség témakdre, kiilénos
tekintettel a magyar sportiskolai rendszer sajétossd-
gaira, tanul6inak tanulmdnyi és nem-tanulmdnyi
eredményességére.

Mité-Szabé6 Barbara (Hajdindnds, 1989)
andragdgus, tandr, a Debreceni Egyetem BTK Ne-
velés- és Mivelédéstudomdnyi Intézetének tandr-
segéde, a DE BTK Humdn Tudomdnyok Doktori
Iskola doktorjeléltje. Kutatdsi témdja a szakképzés
megjelenése a fels6oktatdsban. Els8sorban a felsé-
oktatdsi szakképzéseken tanuld hallgaték szocio-
kulturdlis kornyezetét és tanulmdnyi elémenetelét,
valamint lemorzsoléddsi esélyeiket vizsgdlja.
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Nagy Addm (Budapest, 1972) hat diplomdjét
a legkiilonbozdbb teriileteken szerezte. Nevelés-
tudomdnybdl dokrtordlt és habilitdlt, kordbban a
Nemzeti Civil Alapprogram elnéke volt. A Magyar
Tudomdnyos Akadémia volt Bolyai-6sztondijasa.
Jelenleg a Magyar Pedagdgiai Tdrsasdg Szabadidd-
pedagégiai  Szakosztdlydnak elnoke, valamint a
Magyar Szociol6giai Térsasdg elnckségi tagja. A ko-
méromi Selye Jdnos Egyetem és a Kodoldnyi Jdnos
Egyetem docense.

Pacziri Viktdria, doktorandusz, (Nyiregyhd-
za, 1990) Szociolégia és térsadalompolitika doktori
program, Debreceni Egyetem

Rabai D4vid (Szeghalom, 1980) tanit6, okta-
tdskutatd, a Debreceni Egyetem Gyermeknevelési
és Gybgypedagdgiai Kardnak tandrsegéde, a Deb-
receni Egyetem Bolcsészettudomdnyi Kar Humdn
Tudomdnyok Doktori Iskola harmadéves dokto-
randusza. Kutatdsi témdja a magyar labdarigé aka-
démidk neveléstudomdnyi megkozelitésti feleérké-
pezése, dsszehasonlitdsa, kiilonds tekintettel a fiatal
akadémistdk rekrutdcidjdra, ottani életére, vélemé-
nyeire, edzdikkel val6 kapcsolataira fokuszdlva.

Sziics Timea (Miskolc, 1977) PhD, egyetemi
tandrsegéd, Debreceni Egyetem Nevelés- és Miive-
18déstudoményi Intézet. Kutatdsi teriilete: az alap-
fokti miivészeti iskoldk, a zenei nevelés hatdsai.

Varga Kitti (Nagyatdd, 1991) tanulmdnyait
2010-ben kezdte a PTE magyar szakdn, amit az
ELTE Irodalom-és kultiratudomdny mesterkép-
zése kovetett. Emellett elvégeztem a KRE Gyer-
mek- és ifjusdgi irodalmi szakképzését és a MOME
miivészettel nevelés tanfolyamdc. Két évig gyakor-
nokoskodott a Mesemuizeum és Mesemihelyben,
illetve a Ludwig Muazeum muzeumpedagdgiai
osztdlydn. 2017-ben alapitotta harmadmaggval a
MeseTérKépet, amivel 5-12 éves gyerekeknek tarta-
nak kortdrs mesealapti alkotéfoglalkozdsokat Pécsen
és kornyékén. Ugyanekkor kezdte a Fogd a Kezem
Alapitvdnyndl mint értékesitési és kommunikacids
munkatdrs. Jelenleg elsg éves PhD-hallgat6 a PTE
»Oktatds és Térsadalom” Neveléstudomdnyi Dok-
tori iskola Nevelésszociolégia programjéban, ahol
témdja az intellektudlis és testi akaddlyozottsdggal
él8k reprezenticidja a gyerekirodalomban.

Vukov Aniké Veronika (Szeged, 1984) nép-
rajzkutatd, valldskutatd. Tanulmdnyait a Szegedi
Tudomdnyegyetemen végezte, jelenleg a Szegedi
Tudomdnyegyetem Térténettudomdnyi Dokeori Is-
koldjdnak hallgatdja. 2013 6ta Méra Ferenc Muze-
um muzeoldgusa. Késziild doktori dolgozatéban a
kozelmult és napjaink népi gydgydszatdt vizsgdlja a
gyégynovényhaszndlat titkrében. Erdeklédési terii-
letei még: tisztdlkodds és higiénia néprajza (e témd-
bél 2015-ben kidllitdst rendezett ,, Hdzi szappanytél
az arczkendcsig’. Paraszti tisztdlkodds — polgdri divat
cimmel, mely négy mizeumban szerepelt), tovdb-
b4 a kisiparosok néprajza. A XXIX. OTDK-n IIL
helyezést ért el A ,,hagyomdanybrzés valldsossdga”— az
egyéni valldsossdg példdi cim( dolgozatdval. Az ebbél
készitett publikdcié a Tabula 2017/1-2. szdmdban
jelent meg. [rdsait t5bb izben kézolte méar a Kulira
és Kozosség is.
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STUDIO EGYESULET
»Harmoniziciés programok”

Helyszin: TIT Stidié Egyesiilet Székhdza,
1113 Budapest, Zsombolyai u. 6.
E-mail: info@tit.hu; Tel.: 344-5000; Honlap: www.tit.hu

A TIT Stadié Egyesiilet (TIT SE) tisztelettel ajinlja honlapjat és helyszinét: jojjon
el programjainkra, hivja érdeklédd ismerdseit!

Ismerje meg és ajanlja:

Gombdsz Szakkor, Asvianybarit Szakcsoport, Csapody Vera Novénybarit Kor....
Rétkai Mirton Klub, Dunatdj Mozi....

Fedezze fel a vildgot!, Aranykor Jéga.....

Az el8adék, kozremiikoddk ingyenesen vilogathatnak a Kultira és Kozosség folyé-
irat régebbi szimaibdl... Konyvek bongészése...

Virjuk javaslatait!

Dr. Koncz Gdbor igazgaté. Az épiilet lehetdségeinek megtekintése, rendezvényi
megiéllapoddsok: B4csfai Linda rendezvényi menedzser.
E-mail: titstudio06@gmail.com

Allandé tirlatok:
»A legnagyobb boldogsigom, ha mdsnak tuddst és oromet nyijthatok...”
Oveges Jozsef (1895-1979) emlékkiallitds

JAsvinyok és dsmaradvdnyok. ..”
A TIT SE Asvinybarit Szakcsoportjanak kidllitdsa



VEDD MEG, VEDD MEG!

A Filmvildg megjelentetéséher tovibbra
i% sziksépink van a filmszakma &5 olva-
sdink thmogatdsara, mert a palyazati ta-
mogatas a kiltségeknek csak felét fedezi.
Mindem megvasarolt vagy elifizetett
példany, minden mecénasi gesztus hoz-
zajarul az egyetien magyar filmmlvésze-
ti folydirat fennmaradasahoz.

A szakma szolidaritdsa kildndsen fontos
sramunkra. A filmkultira egységes epéss
ahol nincs kritikai élet, vita és kizds gon- -
dolkodds a flmekrdl, ott hamarosan a o fed

filmmvészet is megszdnik. vedd meq!
Nemcsak milliomos lehet mecénas. , i védd mEg !

Aki megveszi az Ujsdgosnal a Filmvilagot
= minddssze havi 490 forintért - a Filmwvilag
megbecsilt szponzora lesz. ElGfizetdssel még olcsébb, még egyszerdbb.

Es akinek tibbre telik, tibbet is segithet:
FILMVILAG ALAPITVANY

MKB Bank Zrt.
10300002-20340016-70073285

Utalas kilfaldrbl:
MHEKE HU HB
IBAM: HUED 1030 0002 2034 0016 FOOT 3285

Kilén koszonet azoknak a segitdkész olvasdinknak, akik évek o&ta minden
hénapban dtutalnak nekink par ezer forintot,

A szolidaritis nem aszt, hanem szoroz. Ak filmes, vellink tart]



